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1. TiTULO

“XOGAMOS COAS SILABAS"
2. PARTICIPANTES

Diego Rodriguez Batista (34.979.532-M)

(Suprimido do C.E.I.P. Nosa Sefiora de Lourdes, Mondariz Balneario, actualmente no
C.E.I.P. de Practicas da E.U.de formacion do profesorado de E.X.B. de Ourense).

3. MATERIA E CURSO

Alumnos con necesidades especificas de apoio educativo. Atencidn educativa.
4. DESCRICION DO PROXECTO

Este proxecto vai dirixido a nenos con dificultades de tipo disléxico. O seu obxectivo

€ traballar a lateralidade, as nocidéns espazo-temporais, a orde dos sinféns e esquema
corporal, para minimizar as dificultades na aprendizaxe da lectoescritura. Esta dificultade,
esta provocada pola confusién na orde secuencial dunha silaba composta. O lector é
incapaz de diferenciar entre sinfons e silabas trabadas ("pla" por "pal", "bra" por "bal" ,etc).
O alumno le "barsa" onde esta escrito "brasa" ou escribe "palnta" en lugar de “planta”. Un
alumno con este tipo de confusiéns, adoita ler e escribir tanto as silabas trabadas como os
sinfons alterando os fonemas ou a orde das letras na escrita; noutros casos € ao contrario,
na escrita esta de forma correcta e non asi na fala e viceversa. Outros casos que tamén se
poden dar, é que xurda unha asociacion cruzada, é dicir, que tdédalas silabas trabadas
sexan lidas como sinfons e viceversa, tamén se pode dar unha lectura ao azar, debido a
que o alumno non sabe ler ou non discrimina adecuadamente ambas silabas. Outros erros
aparecen asociados a unhas palabras determinadas, case sempre as mesmas, no resto do
texto, estas silabas non son confundidas. Outra posibilidade que se pode dar, é resultado

de efectuar unha confusién entre silabas, que provoque unha lectura de tipo imaxinativo



Ou un cambio semantico.

Este tipo de confusions poden estar orixinadas por:

Tendencia a inversion.

Desorientacién dereita -esquerda.

Deficiencias nmenésicas.

Fallos na aprendizaxe das silabas.

Formacion de engramas incorrectos establecidos en aprendizaxes anteriores..
Outros factores.

Dadas as frecuentes dificultades da lectura e da escritura de sinfons atopadas nos
primeiros cursos de Educacién Primaria, neste proxecto, desefiaranse actividades para a
discriminacion e afianzamento dos diferentes sinfons , na posicion inicial, media e final da
palabra. Terd como finalidade, favorecer unha lectura comprensiva e unha correcta
escritura expresiva; para asi, deste xeito, minimizar as dificultades de aprendizaxe
provocadas polas alteracions na orde de letras ou fonemas. Estas silabas poden supofier
maior dificultade para o neno/a, tanto no momento da sua aprendizaxe de forma oral (na
sua pronuncia), como no momento da sua aprendizaxe na forma escrita.

Este proxecto dividese en XX unidades, ainda que en todas se traballara a lateralidade,
as nociéns espazo- temporais e a lectura comprensiva de sinfons:

Unidade didactica 1: Sinfons /pl/, /bl/, /fl/,

- Unidade didactica 2: Sinféns /pr/,/br/ e /fr/.

- Unidade didactica 3: Sinfons /cl/, /gl/,

- Unidade didactica 4: Sinfons /tr/,/dr/, /cr/ e Igr].
- Unidade didactica 5: .

- Unidade didactica 6: .



5. RELACION DE CONTIDOS CURRICULARES QUE SE VAN A DESENVOLVER

Partindo da Lei Organica para a mellora da calidade educativa (Lei 8/2013 do 9 de
decembro) o Real Decreto 126/2014 do 28 de febreiro, que establece os contidos
minimos para toda a nacion e o curriculo de Educacién Primaria, e o Decreto 105/2014 do
4 de setembro que establece o curriculo para a Ed. Primaria na nosa comunidade, os
contidos curriculares que se van a traballar son os seguintes:

5.1 COMPETENCIAS

Considérase Competencia Basica como «A capacidade de pofer en practica de
forma integrada, en contextos e situacions diversas, os cofiecementos, as habilidades e as
actitudes persoais adquiridas. O concepto de competencia inclue tanto os saberes, como
as habilidades e as actitudes e vai mais alad do saber e do saber facer, incluindo o saber
ser ou estar».

Dende unha perspectiva global e sistémica este programa favorecera ao
desenvolvemento das seguintes competencias:
1.° Comunicacién linguistica (CCL).
2.° Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT).
3.° Competencia dixital (CD).
4.° Aprender a aprender (CAA).
5.° Competencias sociais e civicas (CSC).
6.° Sentido de iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE).

7.° Conciencia e expresions culturais (CCEC).

Para unha adquisicion eficaz das competencias e a sua integracion efectiva no curriculo,
deberan desefiarse actividades de aprendizaxe integradas que permitan ao alumnado
avanzar cara os resultados de aprendizaxe de mais de unha competencia ao mesmo

tempo.



Potenciarase o desenrolo das competencias Comunicacién linguistica, Competencia
matematica y competencias basicas en ciencia e tecnoloxia.

5.2 OBXECTIVOS XERAIS.

Os obxectivos determinan QUE ensinar aos nosos nenos e nenas, polo que neste
proxecto contribuiremos a consecucion dos seguintes obxectivos de etapa:
b) Desenvolver habitos de traballo individual e de equipo, de esforzo e de responsabilidade
no estudo, asi como actitudes de confianza en si mesmo, sentido critico, iniciativa persoal,
curiosidade, interese e creatividade na aprendizaxe e espirito emprendedor.
¢) Adquirir habilidades para a prevencion e para a resolucion pacifica de conflitos que lles
permitan desenvolverse con autonomia no ambito familiar e doméstico, asi como nos
grupos sociais cos que se relacionan.
e) Conocer e empregar de forma apropiada a lingua galega e a lingua castela, e
desenvolver habitos de lectura en ambas linguas.
h) Conocer aspectos fundamentais das ciencias da naturaleza, das ciencias sociais, a
xeografia, a historia e a cultura, con especial atencién aos relacionados e vinculados con
Galicia.
i) Iniciarse na utilizacion, para o aprendizaxe, das tecnoloxias da informacién e da

comunicacion, desenvolvendo un espiritu critico ante as mensaxes que reciben e elaboran.

Estes obxectivos de etapa concrétanse para cada unha das areas, neste caso
centrarémonos nos de Lingua Galega.
Comprender e expresarse oralmente e por escrito dun xeito adecuado nos diferentes
contextos da actividade social e cultural cotia.
Utilizar a lingua oral de xeito adecuado na actividade social e cultural adoptando
unha actitude respectuosa e de cooperacion.

Utilizar a lingua eficazmente na actividade escolar tanto para buscar, recoller,
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seleccionar, contrastar, transformar e procesar a informacién, asi como para escribir textos
propios do ambito académico.

- Utilizar a lectura como fonte de pracer e de enriquecemento persoal, e aproximarse
as obras relevantes da tradicion literaria galega para desenvolver habitos lectores.

“ Facer uso dos cofiecementos sobre a lingua e sobre as normas do uso linguistico
para escribir e falar de maneira adecuada, coherente e correcta e para comprender
textos orais e escritos.

@ Escoitar e comprender mensaxes en interaccidns verbais variadas, utilizando as
informacions transmitidas para a realizacidén de diversas tarefas concretas relacionadas coa
experiencia do alumnado.

@ Expresarse e interactuar oralmente en situacions sinxelas e habituais que tefan un
contido e desenvolvemento cofiecidos, utilizando procedementos verbais e non verbais e
adoptando unha actitude respectuosa e de cooperacion.

- Escribir textos diversos con finalidades variadas sobre temas previamente tratados
na aula e coa axuda de modelos.

@ Aprender a usar con progresiva autonomia medios variados, incluidas as TIC, para
obter informacion e para comunicarse.

5.3 OBXECTIVOS DIDACTICOS

Os obxectivos especificos que buscamos acadar con este proxecto son:

® Desenvolver habilidades sensomotoras fundamentais por medio do proceso lector.
® Desenvolver habilidades visuais basicas.

¢ Diferenciar e discriminar os diferentes grupos de sinfons.

¢ Mellorar a atencion e motivacién do neno.

® [ecturalescritura de palabras. Discriminacion visual.

® Desenvolver a comprension lectora.

#* [Iniciarse na adquisicién do habito e o gusto pola lectura.



¢ Comprender o sentido global de textos de nivel adecuado e responder, oralmente e
por escrito, a preguntas.

#® Integrar o neno con dificultades na aula.

® Desenvolver aspectos perceptivos da linguaxe: atencion, discriminacién de sons e
fonemas, asi como a conciencia fonoldxica a nivel de palabra, silaba e fonema.

® Participar no proceso de ensino- aprendizaxe.

® Familiarizarse e utilizar diferentes soportes dixitais.

® Valorar as TIC como parte do proceso de ensino- aprendizaxe.

® Utilizar estratexias non linguisticas para comunicarse.

® Recoriecer e utilizar os aspectos fonéticos caracteristicos da lingua galega.

® Relacionar a forma escrita e a sua pronuncia.

5.4 CONTIDOS

Os contidos na area de Lingua Galega estan divididos en 5 bloques de contidos:
Comunicacion oral: falar e escoitar, comunicacion escrita: ler, comprension escrita: escribir,
cofiecemento da lingua e educacion literaria. Tendo en conta as necesidades deste
proxecto, traballaremos os seguintes:

5.4.1. Comunicacién oral: falar e escoitar:

- Participacion e cooperacion en situacion de comunicativas de aula (peticidns,
anuncios, ordes, explicacions sinxelas, avisos, instrucidns, conversas ou narracions de
feitos vitais, emociéns e sentimentos).

- Comprension de informacion audiovisuais procedentes de diferentes soportes
establecendo relacion de identificacién, clasificacion e comparacion entre elas.

- Interese por expresarse oralmente con pronuncia e entoacion adecuado.

5.4.2. Comunicacion escrita: ler:

- Utilizacion e valoracién de aspectos iconograficos e tipograficos como axuda a
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localizacion e comprension de informacion textual. Comprensién de informacion concretas
en textos de uso cotia.

- Comprension de informacion xeral sobre feitos e acontecementos proximos a
experiencia do alumnado en textos procedentes dos medios de comunicacién social,
especialmente noticias.

- Lectura de textos adecuados aos intereses infantis, para chegar progresivamente é
expresividade e autonomia lectora.

5.4.3. Comprension escrita: escribir

- Producién e reescritura de textos relativos a situacién cotias infantis .

- Composicion de textos sobre acontecementos proximos a experiencia do alumnado
en soportes habituais no ambito escolar.

- Adquisicion progresiva das convencions do codigo escrito.

- Interese pola escritura como instrumento de relacidon e aprendizaxe.

- Identificacion da palabra como instrumento basico para a segmentacion da escritura.
- Conecemento das normas ortograficas mais sinxelas.

5.4.4. Conecemento da lingua

- Observacion das diferenzas entre a lingua oral e a escrita.

- Recofiecemento da relacion entre o son e a grafia no sistema linguistico galego.

- Identificacion da palabra como instrumento basico para a segmentacion da escritura.
- Conecemento das normas ortograficas mais sinxelas.

5.4.5. Educacion literaria.

- Valoracion dos textos literarios como vehiculo de comunicacion e fonte de

cofiecemento.



5.5INTERDISCIPLINARIEDADE

Dado que as dificultades na lecto- escritura afectan a todas as areas, todos os mestres
implicados no proceso de ensinanza- aprendizaxe deben de cofiecer o programa.

A pesar de que se levara a cabo na area de “ Lingua Galega”, sera necesaria a
colaboracion dos outros mestres que impartan outras materias. (posto que tamén pode ser
empregado noutros momentos que se considere oportuno como de lecer, reforzo ou
premio).

A mellora da lecto—escritura favorecera o traballo en todas as areas (Lingua Castel3,
Ciencias Socias, Ciencias Naturais, Matematicas...), polo que a coordinacion entre os
docentes sera tan importante.

5.6 ELEMENTOS TRANSVERSAIS

Existe un conxunto de aspectos aos que a sociedade é especialmente sensible nos
ultimos anos (consumismo, saude,...), € que pola sua relevancia deben ser tratados en
todas as areas do curriculo; Son os elementos transversais. Estes contidos tefien que ser
desenvolvidos en todas as areas do curriculo, a través deste proxecto traballaremos
directamente os seguintes valores:

Educacion para a paz: sendo os ritmos de aprendizaxe da lectura moi diferentes

entre 0s nenos e nenas, buscase que respecten estas diferenzas entre eles.

Educacion moral e civica: 0os nenos aceptaran diferentes maneiras de ver o mundo,

aprendendo, comparando e respectando diferentes aspectos educativos e sociais.

Educacion para o tempo de lecer: tratase de que adquiran a lectura como un

habito agradable para pasar o seu tempo libre.



6. DISTRIBUCION DO PROXECTO

Tendo en conta os contidos que se van a traballar, o proxecto esta destinado para
levarse a cabo con aqueles nenos, que tras unha avaliacion inicial mostren dificultades
nalgun ou en varios grupos consonantico; polo que o desenvolvemento de dito programa
levarase a cabo no primeiro trimestre, para minimizar as dificultades do alumno na escritura
e na lectura 6 longo do curso. Componse de 6 unidades didacticas totalmente abertas e
flexibles, para que o profesor as poida adaptar as necesidades de cada neno.

En tédalas unidades didacticas plantexaranse: exercicios de asociacién (grafema-
obxecto mnemotécnico), exercicios de clasificacion (obxectos e palabras), exercicios para
enlazar palabras cos seus correspondentes debuxos, actividades de identificacién e
discriminacion de sinféns, activdades para enlazar palabras coas silabas que contefian,
exercicios de discriminacion visual e para traballar a atencién, a discriminacion auditiva, a
asociacion auditiva —imaxe- grafia... Do mesmo xeito, traballarase en tdédolos exercicios a
orientacion espacial e temporal, ao mesmo tempo que se pon en practica o proceso
lectoescritor.

Todalas unidades deste proxecto, estructiranse do mesmo xeito. Primeiro
preséntanse varias diapositivas, nas que se presentan imaxes xunto co seu nome; estes
nomes, contefien sinfons ou silabas trabadas coa dificultade que queremos traballar.
Nesta presentacion, podemos escoitar tamén a pronuncia de ditas palabras.

Despois desta presentacion, comenzan unha serie de actividades, primeiro aséciase
tamén o sonido das palabras e logo desaparece este apoio, a medida que avanzan os
X0gOos.

As actividades seran do mesmo tipo en cada unha das unidades didacticas. Seran
tales como: relacionar a palabra coa imaxe, clasificar as imaxes ou palabras segundo a
silaba que contefian, ordenar as letras para formar palabras, buscar parellas de palabras

coa dificultade a traballar, relacionar silabas para formar palabras, escoller as palabras que
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contefian determinada silaba ou sinfén, ... En cada actividade, daranse as indicacions a
realizar polo alumnado, para superar éstas.

As unidades a traballar, seran as seguintes:

Unidade didactica 1: Sinfons /pl/, /bl/, /fl/.

Unidade didactica 2: Sinfons /pr/,/br/ e /fr/:

Unidade didactica 3: Sinféns /cl/, /gl/.

Unidade didactica 4: Sinféns /tr/,/dr/, /cr/ e [gr].

Unidade didactica 5:

Unidade didactica 6:

7. AVALIACION

Calquera modalidade de intervencion educativa esixe unha avaliacion da situacién
inicial, co obxecto de poder establecer tanto as pautas educativas ou re- educadoras, case
sempre de acordo a un referente normativo, como os criterios de progreso na aplicacion de
devandita intervencion.

Non s6 debe avaliarse o proceso de aprendizaxe do alumno, senén tamén o proceso
de ensinanza. Neste sentido, aos datos aportados pola avaliacion continua dos alumnos
sera necesario engadir outros datos referentes a validez da programacion das actividades
de ensino desefiadas, dos recursos materiais e persoais utilizados, dos tempos e espazos
previstos, da agrupacion de alumnos, dos criterios de avaliacién aplicados e da propia
actuacioén do profesor.

A avaliacion da propia practica docente do profesorado, ben sexa de forma

individual ou do conxunto do equipo docente, revélase como unha das estratexias de
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formacion mais potentes para mellorar a calidade do ensino e aprendizaxe.

A avaliacién da intervencion educativa debe ser continua, xa que logo, convén tomar
datos ao longo do proceso para facer os cambios adecuados no momento oportuno. Con
todo, dadas as caracteristicas dos diferentes elementos do proceso e dos documentos en
que se plasman, poderia dicirse que hai momentos especialmente indicados para recoller a
informacion.

7.1 ESTANDARES DE APRENDIZAXE.

Unha novidade no noso contexto educativo que nos aporta a LOMCE é a introducion no
curriculo de todas as areas, xunto aos bloques de contidos e aos criterios de avaliacién,
son os “‘estandares de aprendizaxe”. Os estandares de aprendizaxe avaliables estan
chamados a constituirse no curriculo real: marcaran o referente de indicadores para a
avaliacion e a promocion. O D 105 e o RD 126 indican que, “tefien que ser observables,
medibles e avaliables xa que contribluen e facilitan o desefio de probas estandarizadas e
comparables”. Verémolos a continuacion relacionados con cada criterio de avaliacion.

7.2 CRITERIOS DE AVALIACION

-~ Comprender textos orais de uso cotian, extraendo o senso global das mensaxes

orais.

L Producir textos orais (explicacions sinxelas, exposicions, narracions...) presentando

coherentemente ideas, estados de animo, sentimentos, emocions, feitos, vivencias e
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opinions.

Téntase constatar a capacidade para expresarse en diferentes contextos
comunicativos usando o léxico, as formas linguisticas, o ton, a entoacion e a pronuncia
axeitados, e a de iniciar e soster unha interaccion comunicativa. Atenderase a coherencia e
a potenciacion da mensaxe con aspectos non verbais como xestos, posturas ou
movementos. Observarase a habilidade para narrar situacion reais ou imaxinadas.

#7  Memorizar e reproducir textos orais propios da literatura popular galega
empregando a pronuncia e entoacion adecuadas.

Quérese observar o cofecemento dalguns textos da literatura oral galega
(adivinas, lendas, contos, poemas, canciéns ditos, ..) adecuados ao seu interese, nivel e
contorno. Detectar e comprender a informacion explicita en textos escritos (en soporte
papel ou dixital) realizando inferencias directas sobre o seu contido. Este criterio pretende
avaliar a capacidade de localizar e extraer a informacion relevante de textos escritos
variados, asi como de elaborar inferencias directas a partir de datos presentes neles.
+7  Interpretar as ideas contidas nos textos escritos habituais (expositivos, informativos,
instrutivos e literarios), tanto en formato impreso como multimedia, integrandoas nos seus
propios esquemas de cofiecemento.

Comprobarase se o alumnado establece relacidn entre os seus cofiecementos
previos e as suas experiencias e a informacion contida no texto. Verificarase o uso de
estratexias de comprension baseadas na anticipacion de hipéteses, na explicitacion dos
obxectivos ou propdsitos lectores, na interpretacion de indicadores textuais, paratextuais e
contextuais e de estratexias de resolucion de dificultades léxicas (uso de dicionarios,
deducion polo contexto) e de integracion (reler, retroceder).

#7  Elaborar e reescribir textos escritos de diferente tipoloxia e formato (impreso e/ou
multimedia) acordes a diversas situacions funcionais cotias (cartas, avisos, solicitudes,

instrucidons, normas, anuncios, noticias) e literarias (contos, poesias, comics) empregando
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estratexias de planificacion, de textualizacion e de revisidon de escritos.

7.3. INSTRUMENTOS DE AVALIACION

Os instrumentos de avaliaciéon deben cumprir 0os seguintes requisitos:
% Ser moi variados, de modo que permitan avaliar os distintos tipos de capacidades e
de contidos curriculares.
% Dar informacion concreta do que se pretende avaliar sen introducir variables que
distorsionen os datos.
% Ultilizar distintos codigos (verbais, iconicos, graficos, numéricos, audiovisuais,...) de
modo que se adecuen as distintas aptitudes sen que o cddigo obstaculice o contido que
se pretende avaliar.
% Ser aplicables en situacions estruturadas da actividade escolar.
% Permitir avaliar a transferencia das aprendizaxes a contextos distintos daqueles nos
que adquiriron, comprobando asi a sua funcionalidade.

Os instrumentos que utilizaremos seran os seguintes:

Avaliacion inicial ou de diagnéstico na que se recollera informacion a través da
observacion directa dos alumnos en situacion de interaccién cos demais, ver se tefien
algunha dificultade para pronunciar ou ler algunha palabra determinada que conleve sinfon.

Avaliacion continua a través do Diario do profesor: o profesor realizara un
inventario cacografico: farase un rexistro a partires das observaciéns dos profesores sobre

os escritos escolares. Cada vez que o alumno lea ou escriba unha palabra na que
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confundida un sinfén cunha silaba trabada, escribirase na Folla de rexistro. As palabras
escritas erroneamente deberan ser analizadas e propostas para o seu reforzo.
. Auto- avaliacién dos alumnos: € moi importante que os alumnos e alumnas sexan
conscientes do que aprenden e do que non aprenden, por iso deben autoavaliarse para
observar os seus progresos. O propio proxecto, posue, por unha banda, un botén para
comprobar se a actividade realizada é correcta, e outra banda, para ver a relacién das
actividades realizadas correctamente e as veces que se precisaron 0s alumnos para
acadar o obxectivo proposto.
. Auto- avaliacion do profesorado: do mesmo xeito tamén é moi importante que o
profesorado que leva a cabo o programa se avalie e si € necesario que realice os axustes
necesarios para a consecucion dos obxectivos previstos por parte do alumnado.
. Rubricas: items ou asertos descritivos como as listas de control que admiten unha
apreciacion cuantitativados datos o que leva a unha interpretacion cualitativa mais sinxela.
Un exemplo de Rubrica para este proxecto seria.

NIVEL DE

CRITERIO ESTANDAR DE APRENDIZAXE ADQUISICION

Comprender Comprende as mensaxes que escoita atendendo a sinais

textos orais de relevantes como o ton de voz, a entoacion, os xestos.

uso cotian, Mostra a capacidade de comprension de producions

extraendo O orais cotias.

senso global das Selecciona a informacién necesaria segundo o obxectivo.

mensaxes orais. Poslie a capacidade para facer algunhas deducions a

partir do escoitado.

1. En via de adquisicién 2.Adquirido 3. Avanzado 4. Excelente
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Ademais, os seguintes indicadores deberanse ter en conta a fin de establecer unha
avaliacién plena do desenvolvemento do programa:
@ Desenvolvemento en clase da programacion.
@ Relacion entre obxectivos e contidos e a sua contribucion ao desenvolvemento das
competencias basicas.
@ Adecuacién de obxectivos e contidos coas necesidades reais.

@ Adecuacion de medios e metodoloxia coas necesidades reais.

8.DESCRICION DO SOPORTE E FERRAMENTAS EMPREGADAS PARA PRESENTAR
O MATERIAL E O USO DIDACTICO QUE SE PRETENDE COAS TIC.

Para levar a cabo este proxecto empregamos como soporte principal as Tecnoloxias
da Informacion e das Comunicacién (TIC). A utilizacion das TIC e das ferramentas
informaticas na docencia € un medio que se emprega cada dia mais polo seu alto valor
educativo.

Vivimos nun mundo dixital, e os alumnos estan acostumados a utilizar de maneira
cotia este tipo de tecnoloxias, o cal representa unha gran vantaxe da que podemos facer
uso na ensinanza.

Outra das razén de empregar este tipo de tecnoloxias, é que, ao posuir os contidos
en formato dixital, a sua modificacion ou adaptaciéon a casos particulares € moi sinxela,
podéndose crear novos recursos a partir dos recursos xa creados, 0 que xera un proceso
de “feedback” ou retroalimentacion, moi importante e beneficioso para a comunidade
educativa.

Concretamente, este proxecto ten como soporte principal o software EDILIM. A
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utilizacion deste software € unha das maneiras mais sinxelas e con mais posibilidades a
hora de crear e por en practica na aula contidos dixitais.

Todos os contidos se presentan nun arquivo EDILIM. Para desenvolvelo, foi
necesario o emprego de diferentes ferramentas que permitiron adaptar os diferentes
recursos xerados a plataforma EDILIM. Empregaronse na sua elaboracion programas ou
ferramentas, todas en Software Libre e gratuitos. Para o tratamento de imaxes empregouse
a ferramenta FORMAT FACTORY , coa que se pode manipular ou mudar de formato
calquera imaxe. Todas as imaxes empregadas son de reutilizacion libre, e obtivéronse de
bancos de imaxes gratuitas e con licencia Creative Commons.

Tamén se empregaroron ferramentas de ediciéon de sons, como AUDACITY. Todos

os sons empregados, foron de creacién propia.

9. ORGANIZACION DA EXECUCION DO PROXECTO E CALENDARIO DE

APLICACION

Este proxecto foi desefiado, como apoio para aqueles alumnos que posuan dificultades
coa lectura e escritura de silabas trabadas e sinfons ao comezo do seu proceso
lectoescritor. Sen embargo, pode ser empregado en calquera outro momento puntual, por
exemplo, cando o mestre o estime oportuno, por detectar algun tipo de problematica no

proceso lectoescritor dos seus alumnos ou por haber unha regresion en dito proceso.

Este proxecto, incluido na modalidade 1 desta convocatoria de licenzas por formacion,
foi elaborado ao longo do 2° trimestre do curso 2014-2015, dende o 12 de xaneiro ao 11
de abril.

En canto a organizacion do tempo, cumprindo coa xornada escolar dun mestre nun

centro escolar, foi da seguinte maneira:
16



Do 12 de xaneiro ao 25 de xaneiro: busqueda de materiais e elaboracién da
unidade didactica 1.

Do 26 de xaneiro ao 08 de febreiro: busqueda de materiais e elaboracién da
unidade didactica 2.

Do 9 de febreiro ao 22 de febreiro: busqueda de materiais e elaboracion da
unidade didactica 3.

Do 23 de febreiro ao 08 de marzo: busqueda de materiais e elaboracion da
unidade didactica 4.

Do 9 de marzo ao 22 de marzo: busqueda de materiais e elaboracion da unidade
didactica 5.

Do 23 de marzo ao 05 de abril: busqueda de materiais e elaboracion da unidade
didactica 6.

Do 06 de abril ao 11 de abril: elaboracién das orientaciéons didacticas ligadas ao

material.

10. CONCLUSION: MENCION A RELACION CO TRABALLO DE AULA.

O gran desafio co que se atopa actualmente a escola nos primeiros cursos, € cunha

correcta aprendizaxe da lectoescritura, como base indispensable para favorecer o

asentamento dos cofiecementos posteriores, asi como para unha correcta utilizacion e

emprego da lingua.

E tarefa dos docentes favorecer o desenrolo das aprendizaxes dos alumnos, xa que

estes medran fisica e psiquicamente, desenrolando o seu potencial en funcién da

estimulacion que reciben. Deste xeito, o desenrolo integral dependera da implicacion na

estimulaciéon das suas capacidades.
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O traballo de aula, supervisado polo mestre, supdn moitas veces a unica alternativa
para solucionar moitos problemas que nela surxan. Proponse por tanto este proxecto,
baseado na concepcion construtiva da ensinanza - aprendizaxe do proceso lectoescritor,
empregando como marco de referencia o emprego das TICs., como elemento motivador e
reforzador do traballo de aula, desenrolando destrezas, estratexias e habilidades para
favorecer o desenrolo linguistico integral do alumnado. Por outro lado, favorece a
participacion e interaccion na clase, facendo mais flexible o traballo e favorecendo por outra
banda, o agrupamento dos alumnos.

113} 79

Posto que “’sen motivacion non é posible a aprendizaxe™, este proxecto pretende
servir como elemento motivador e reforzador do proceso lectoescritor, asi como axudar e

guiar ao alumno na adquisicion, lectura e escritura dos sinféns.
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