CLAVES PARA LA ELA BORACION DE UNIDADES DIDACTICAS INTEGRADAS

La Unidad Didactica Integrada (UDI) pretende ser una respuesta eficaz a la necesidad
de construir un curriculo integrado para facilitar el aprendizaje de las competencias
basicas. En este modelo de programacion se pueden ensamblar eficazmente los niveles
de integracién que favorecen el aprendizaje de las competencias basicas y, ademas, se
logra alcanzar un equilibrio entre sus elementos constitutivos, a saber, “concrecion

curricular”, “transposicion didactica” y “valoracion de los aprendizajes”.

Los pasos para elaborar la Unidad Didactica Integrada como producto final de la

formacion inicial que ya hemos experimentado son los siguientes:

Paso 1: Identificar la Unidad Didéactica Integrada que se va a elaborar. Definir estructura
de
tareal/s relevantes, realizando para cada una de ellas la secuenciacion de las actividades

y la seleccién de los ejercicios que la conforman.

Paso 2: Disefio curricular: Seleccionar competencias bésicas, segun la etapa, el nivel,

el ciclo o el area/materia curricular, asi como los objetivos didacticos/indicadores que la

UDI contribuira a lograr.

Paso 3: Transposicién didactica: Determinar los escenarios, los recursos didacticos y
la temporalizacion que requerira su desarrollo. Seleccionar las metodologias mas
adecuadas para desarrollar los procesos cognitivos o modelos de pensamiento

identificados para facilitar la realizacion de las actividades.

Paso 4: Valoraciéon de los aprendizajes del alumnado: Seleccionar instrumentos de
evaluacion que se van a utilizar para valorar los aprendizajes adquiridos por el
alumnado descritos por el conjunto de Objetivos didacticos/indicadores de evaluacion de
la tarea/s. Elaborar una rabrica, tomando como referencia los indicadores de evaluacién

seleccionados.

Paso 5: Colaboracion con el entorno y las familias: Determinar los procesos de
colaboracion con las familias para desarrollar procesos compartidos en la puesta en

marcha de la UDI.




Paso 1: Identificar la Unidad Didactica Integrada que se va a elaborar. Definir la

estructura de tareals (secuenciacion de las actividades y la seleccion de los ejercicios)

En primer lugar la Unidad Didéactica Integrada se identificara correctamente con su titulo y
se concretara la etapa/ciclo/nivel para los que se disefia asi como el area o las areas
implicadas en su desarrollo. Es importante que esta identificacion incluya una breve
justificacion del valor y relevancia del producto final en el contexto para el que se ha
programado y que especifique la participacion del alumnado en la préctica social

relevante que implica su desarrollo.

La definicion de los aprendizajes en términos de competencia evidencia la
necesidad de adquirir el conocimiento de modo que pueda ser movilizado adecuadamente
para la resolucion de tareas. Para mejorar esta situacion, seria preciso saber cémo
integrar las CCBB en la vida real del aula proponiendo al alumnado los ejercicios y

actividades habituales integrados en una estructura de tareas.

La interpretacion dada del concepto de competencias béasicas conlleva consecuencias

para la practica educativa. Las dos mas importantes son:

1) Las tareas, al generar las experiencias necesarias para la adquisicion de una

competencia, se convierten en el centro de nuestra atencion.

2) El contexto en el que se desarrollan las tareas, en la medida en que resulta
esencial para el éxito de la misma y, por tanto, para la consecucién de la
competencia, sitla al aprendizaje muy lejos de los ejercicios repetitivos propios de
una escuela aislada de la realidad. Los ejercicios refuerzan el sentido del contenido
si van ligados a un proceso de mayor contextualizacibn como es el caso de las
actividades que ponen en marcha los procesos cognitivos y si estan insertos en
una tarea social relevante. El andlisis del curriculum real de las acciones
emprendidas en cualquiera de las aulas de nuestra plural geografia nos permite
reflexionar sobre el tipo de acciones, en muchos casos ejercicios, algunas veces
actividades y en escasas ocasiones tareas, que de forma habitual y poco reflexiva
realizamos, segun consta en las intervenciones de trabajos previos practicos con

los centros (Moya y Luengo, 2010). Ser& un proceso de debate sobre la utilizacion



de las acciones en el aula y su grado de contextualizacion.

Una tarea consiste en la elaboracion de un producto final relevante, con un valor cultural,
artistico, social e incluso econémico determinado, que permita resolver una situacion-
problema real en un contexto social, personal, familiar y/o escolar preciso aplicando
contenidos mediante el desarrollo de ejercicios y poniendo en marcha procesos mentales
imprescindibles mediante el desarrollo de actividades. La utilizacién de este producto final
en el contexto para el que se ha elaborado permitird la participacion del alumnado en

tareas sociales que desarrollan interacciones reales en los contextos seleccionados.

Teniendo como referencia los elementos curriculares que vamos a utilizar mas
adelante, el profesorado seleccionara una “practica social de referencia” y dentro de ella
una determinada tarea o tareas en torno a las que que se articularan todos los elementos
de la UDI.

Recordaremos las definiciones de tarea, actividad y ejercicio:

TAREA. Accién o conjunto de acciones orientadas a la resolucion de una situacion
problema, dentro de un contexto definido, por medio de la combinacién de todos los
saberes disponibles que permiten la elaboracion de un producto relevante y la
participacion en una practica social.

ACTIVIDAD. Accion o conjunto de acciones orientadas a la adquisicion de un
conocimiento nuevo o a la utilizacién de algun conocimiento de forma diferente. Se trata
de comportamientos que producen una respuesta diferenciada de gran variedad.
EJERCICIO. Accién o conjunto de acciones orientadas a la comprobacion del dominio
adquirido en el manejo de un determinado conocimiento. Supone una conducta que

produce una respuesta prefijada que se da repetidamente.

Listado de tareas

Tarea 1: Elaborar un portfolio a lo largo
de cada una de las etapas (primaria y
secundaria obligatoria)

Tarea 2: Participar activamente en un
proyecto social (aprendizaje de servicio)
a lo largo de la ensefianza obligatoria

Tarea 3: Producir alguna obra artistica
(teatro, cuento, pelicula, misica..etc.) y
presentarla en publico

Tarea 4: Participar activamente en algin
proyecto cientifico y/o tecnolégico a lo
largo de la ensefianza obligatoria y
presentar su resultados en puablico

_,\,\
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Tarea 5: Convivir en la naturaleza
durante algin tiempo con distintos

Tarea 6: Mantener y actualizar
permanentemente algun tipo de

¥
-\,E.JF ' compafieros(as) del centro, realizando coleccidon de objetos (fotos, libros
b - alguna accidon de conservacion llaveros, monedas..etc)
= =
Tarea 7: Participar activamente en el Tarea 8: Participar en alguna experiencia
gobierno del centro y/o de la clase de intercambio familiar y/o de centro
(/ asumiendo alguna responsabilidad preferiblemente con personas de otras
$,) oo culturas diferentes a la suya

—ad
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Una vez definida la tarea o tareas sera necesario desarrollar el conjunto de
actividades que permitiran su realizacion y la elaboracién del producto final. El conjunto de
actividades seleccionadas debera satisfacer tres criterios: deben ser completas (sin
lagunas para lograr el producto final), diversas (incorporar distintos tipos de contenidos y
modos de pensar) e inclusivas (incorporar actividades para atender todas las necesidades
educativas).

Por dltimo, y para terminar con la estructura de cada tarea, realizaremos una
adecuada seleccion de ejercicios que permitan un a practica suficiente y programada a

diversos niveles de competencia curricular de los contenidos implicados en la/s tareals.

AREA: Lengua castellana y Literatura/Valencia MNIVEL: 4° ESO
DESCRIPCION DE LA TAREA: Tras la visualizacidon vy lectura de diversos mondlogos humoristicos, los alumnos deberdn escribir un mendlogo gue
posteriormente serd insertado en una wiki creada especialmente para la ocasidn, donde se dasificardn los meondlogos por temas. Después, cada alumno
realizard una dramatizacion de su texto para el resto de la dase. Una wez terminadas las actuaciones, cada alumno valorara el mondlogo del resto de sus
compaferos con unoe, dos o tres puntos: el que consiga mayor puntuacién serd coronado como "El rey o reina del Club de la Comedia”. Los alumnos que
reciban mayor puntuacicn actuaran en la fiesta de fin de curso del Instituto.

’

{ ACTIVIDAD 1:
Elegir &l tema y el enfoque
(tesis) del mondlogo, asi
comao establecer |as ideas
principales que se van a

. desanollar.

{ EJECICIO 1.1:
Identificar en distintas
mondlogos, a partir de
wvisualizaciones, el tema v la
tesis.

{ EJECICIO 1.2:
Extraer las ideas principales y
secundarias de los distintos
modelos de monologos, tanto
orales como escritos.

g

| ACTIVIDAD 2

Definir La estructura de su
mondlogo con los mecanismos
de coherencia, cohesidn y
adecuacién propios de los
textos argumentativos.

-
| EJERCICIO 2.1:

Identificar las partes de
distintos mondlagos y
reconacer la estructura

argumentativa de los mismos.
h "

EJERCICIO 2.2:
Relacionar el tema de un
monclogo con el registro

utilizado.

' EJERCICIO 2.3:

Reconocer los marcadores.
discursives en diferentes

| textos.

ACTIVIDAD 3.

Desarrollar las distintas ideas
{principales y sacundarias)
basadas en argumentos que
apoyen la tesis de su texto.

| EJERCICIO 3.1:

Elaborar un listado con los
diferentes tipos de

argumentos.

b

”
| EJERCICIO 3.2:

Recenocer en distintes
ejemplos los argumentos

| utilizados.

ACTIVIDAD &:
Dramatizacion de los
mondlogos ante la dasa.

EJERCICIO 6.1:

| ACTIVIDAD 4:

Crear figuras retdricas
relacionadas con el tema de
su mandlogo.

<

4

/' EJERCICIO #.1:

Elaborar un listado con las
definiciones de las figuras
retdricas mas comunes en los
monologos: antonomasia,
=simil, litote, hipérbole,
antitesis, oximoron, ironia,
eufemismo, personificacion,

sinestesia, quiasmo e
"-\ intermrogacion retorica.

| EJERCICIO 4.2:

Afadir al listado de
definiciones de figuras
retdricas ejemplos extraidos

de distintos mondlogos.

| ACTIVIDAD 5:
Insertar &l mondlogo
tarminado en la wiki para qus

&l resto de alumnos pueda
|, acceder a ellos.

Reconocer en varias videos de
monologos las caractenisticas
del lenguaje no verbal gue
refusrzan los mensajes.

"
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Paso 2: Disefio curricular de la tarea: Seleccionar competencias basicas,
segun la etapa, el nivel, el ciclo/ nivel y area curricular, asi como los
objetivos didéacticoslindicadores que la UDI contribuira a lograr.

La UDI (Unidad Didactica Integrada) debe contribuir a lograr los aprendizajes previamente
seleccionados en los decretos de curriculum correspondientes a cada una de las etapas

educativas.

El disefio de la UDI forma parte de la Programacién Anual que realiza un determinado
profesor o equipo de profesores. La Programacion Anual representa el tercer nivel de
concrecion del curriculo y como tal, es el momento en que se deben adaptar los
elementos prescritos en el disefio curricular a las caracteristicas del alumnado y a las

condiciones del centro y el aula.

Definir la concrecidn curricular: seleccionar competencias y objetivos didacticos

Los elementos de identificacion de la UDI asi como su concrecion curricular nos
permiten localizar la UDI en el seno de un determinado disefio curricular y, nos recuerdan
que el desarrollo del curriculo es siempre un desarrollo condicionado de modo que los
aprendizajes que se consideran obligatorios, asi como los contenidos necesarios para
alcanzarlos, han sido socialmente seleccionados. Esta seleccién es la que realizan las

administraciones publicas en las diferentes normas que regulan el curriculo.

La concrecion curricular se expresa a través de los “objetivos didacticos” que son la

concrecion de los objetivos de area (de todas las que estan relacionadas con las
competencias basicas seleccionadas), asi como de los contenidos y criterios de
evaluacion. Entendidos de este modo, los objetivos didacticos, son la expresion de los
comportamientos que permitiran adquirir el nivel de dominio previsto en la UDI para cada

una de las competencias.

El equipo de trabajo debera comprobar si ya se dispone de un documento de
concrecién curricular (“Documento Puente”) para los disefios curriculares de su etapa.
Esta comprobacion es muy importante porque la respuesta del equipo a este primer
apartado de la U.D.lI puede ser diferente si se dispone de una concrecién curricular

(“Documento Puente”) o no se dispone de ella.

En caso afirmativo, la respuesta requeriria sélo la seleccion de los objetivos



didacticos de la UDI (puesto que estos objetivos ya incluyen el resto de los elementos

obligatorios: objetivos de area/materia, contenidos y criterios de evaluacion).

LENGUA CASTELLANA, MATEMATICAS, CONOCIMIENTO DEL MEDIO
6° E. PRIMARIA

CB

OBJETIVOS DIDACTICOS/CRITERIOS/ INDICADORES DE EVALUACION

CCLI

CLL.1.2. Participa en situaciones de comunicacion del aula organizando el discurso.
CLL.1.3. Participa en situaciones de comunicacién del aula escuchando las intervenciones
de los otros.

CLL.1.4. Participa en situaciones de comunicacion del aula incorporando las opiniones de
los demas.

CLL6.2. Resume informaciones respetando las normas gramaticales y ortograficas.
CMNSC. 12.2. Elabora el informe final siguiendo un guion establecido.

MAT.23.3.- Expresa de forma ordenada y clara oralmente y por escrito el proceso seguido
en la resolucién de problemas.

CMAT

MAT.11.1.- Selecciona las unidades e instrumentos de capacidad y peso, del sistema
monetario y de la magnitud tiempo.

MAT.11.2. Formula distintas situaciones problematicas en las que se utilicen unidades y
equivalencias de capacidad y peso, del sistema monetario y de la magnitud tiempo
MAT.11.3. Resuelve distintas situaciones problematicas en las que se utilicen unidades y
equivalencias de capacidad y peso, del sistema monetario y de la magnitud tiempo

CIMF

CMNSC.1.1.Sefala alternativas para prevenir o reducir los efectos de algunos tipos
comunes de contaminacién sobre personas, animales, plantas y sus entornos.
CMNSC.1.2.Pone ejemplos de derroche de recursos sefialando alternativas para un uso
correcto.

CMNSC.9.2.- Realiza investigaciones por medio de una aproximacion al método cientifico
para estudiar el comportamiento de los cuerpos ante la luz, la electricidad, el calor, el sonido
y saber comunicar los resultados.

TICD

CMNSC.12.1.- Busca, selecciona y organiza informacién de textos de caracter cientifico,
geografico e histérico.

CLL17.1.- Utiliza diversas aplicaciones informaticas para la elaboracion de textos.
CLL.17.2.- Utiliza diversas aplicaciones informéaticas para la presentacion de textos.

CSsYycC

CMNSC.8.1.-Identifica como ejemplo del patrimonio natural, histérico-artistico y cultural de la
Comunidad Valenciana y de Espafia, la elaboracion tradicional de jabones.

CLL.1.1. Participa en situaciones de comunicacion del aula guardando el turno de palabra.
CLL.1.5. Participa en actividades de grupo, adoptando un comportamiento responsable,
constructivo y solidario.

CCYA

CAA

MAT.23.1.- En un contexto de resolucion de problemas sencillos, estima una solucién
razonable y busca los procedimientos mas adecuados para abordar el proceso de
resolucion.

MAT.23.2.- Valora las diferentes estrategias a seguir y persevera en la blsqueda de datos y
soluciones precisas, tanto en la formulacién como en la resolucién de un problema.
CMNSC. 12.2. Elabora el informe final siguiendo un guion establecido.

MAT.23.3.- Expresa de forma ordenada y clara oralmente y por escrito el proceso seguido
en la resolucion de problemas.

CLL6.1. Resume informaciones utilizando procedimientos de planificacién y revisién de
textos.

CAIP

CMNSC.9.1.-Planifica investigaciones por medio de una aproximacion al método cientifico
para estudiar el comportamiento de los cuerpos ante la luz, la electricidad, el calor, el sonido
y saber comunicar los resultados.

CLL6.3. Resume informaciones cuidando la caligrafia, el orden y la presentacion.

Ejemplo de seleccion de objetivos didacticosl/indicadores de evaluacion y CCBB






En caso negativo, la respuesta requerird que la UDI incluya una columna para cada uno de los elementos prescritos (objetivos,

contenidos y criterios de evaluacion).

6° E. PRIMARIA

LITERATURA: CASTELLANA

“ ELABORACION DE JABONES ECOLOGICOS”

LENGUA

OBJETIVOS CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION CCBB | INDICADORES
7. Participar en diversas situaciones de | Bloque 2. Hablar, escuchar y conversar CLL.1.-Participar en situaciones de | CCL CLL.1.1. Participa activamente en una puesta en comun,
comunicacion y utilizar la lengua oral de | 2.2. Conocimiento, uso y respeto de las | comunicacién, dirigidas o0  espontaneas, | CSC respetando las normas de comunicaciéon y escuchando
manera adecuada en la actividad social | estrategias y de las normas para el | respetando las normas de la comunicacion: con espiritu constructivo y critico.
y cultural, aplicar las reglas béasicas de | intercambio comunicativo como | turno de palabra, organizaciéon del discurso, CLL.1.2. Participa en situaciones de comunicacion del
la comunicacion oral y adoptar una | instrumento de comunicacién: escucha | escucha e incorporacion de las intervenciones aula organizando el discurso.
actitud de cooperacion y respeto con los | atenta, exposicién clara, respeto del turno | de los demas. CLL.1.3. Participa en situaciones de comunicacion del
sentimientos, ideas, opiniones y | de palabra, mediante la participacion y las aula escuchando las intervenciones de los otros.
conocimientos de los demas. aportaciones, el control de la impulsividad, CLL.1.4. Participa en situaciones de comunicacion del
el comentario oral y juicio personal y el aula incorporando las opiniones de los demas.
9. Usar los medios de comunicaciéon | respeto a las sensaciones, experiencias, CLL.1.5. Participa en actividades de grupo, adoptando
social y las tecnologias de la | ideas, opiniones y conocimientos de los un comportamiento responsable, constructivo y solidario.
informacién para obtener, interpretar y | otros, con atenciéon a las férmulas de
valorar informaciones de diversos tipos | cortesia. CAIP CLL.6.1.- Toma apuntes en el proceso de elaboracion del
y opiniones diferentes, y como | 3.15. Cuidado en la calidad, orden, | .LENG.6.- Narrar, explicar, describir, resumir y | CAA jabon.
instrumentos de Trabajo caligrafia y presentacién de los textos | exponer opiniones e informaciones en textos
propios y de los demas como medio para | relacionados con situaciones cotidianas y | CTID CLL.6.2.- Elabora un informe, sintetizando y resumiendo
10. Utilizar las destrezas basicas de la | garantizar una comunicacion fluida, clara, | escolares, de forma ordenada, adecuada, | CAA el proceso y resultado final con la informacién obtenida y
lengua (escuchar, hablar, leer, escribiry | y como herramienta de bisqueda de | relacionando los enunciados entre si, usando de utiliza el vocabulario especifico.
conversar) eficazmente en la actividad | expresividad y de creatividad forma  habitual los procedimientos de
escolar tanto para buscar, recoger, | Bloque 6.- La lengua como instrumento | planificacion y revision de los textos asi como | CTID CLL.6.3.- Escribe las recetas en diferentes lenguas:
procesar informacion, elaborar vy | de aprendizaje las normas gramaticales y ortograficas y | CCL castellano, valenciano e inglés.
memorizar conceptos, como para | 6.9 Uso de las tecnologias de la | cuidando la caligrafia, el orden y la
escribir textos propios del ambito | informacién y de la biblioteca de aula'y de | presentacién.
académico con iniciativa, | centro como lugares privilegiados para el
responsabilidad y esfuerzo. aprendizaje y para la blsqueda y consulta CTID CLL17.1.- Utiliza diversas aplicaciones informéticas para
de fuentes de informacion y elaboracion CAA la elaboracion de textos.

14. Usar los conocimientos sobre la
lengua y las normas del uso linglistico
para escribir y hablar de forma
adecuada, coherente 'y correcta
(cuidando la estructura del texto, los
aspectos normativos, la caligrafia, el
orden y la limpieza), y para comprender
textos orales y escritos.

de trabajos personales, respetando las
normas de uso

6.14 Produccion de trabajos para
organizar la comunicacion y para
comunicar conocimientos, experiencias y
necesidades (murales, informes de
experimentos, investigaciones, trabajos en
grupo, presentaciones

multimedia...).

LENG.17.- Utilizar programas informaticos para
la elaboracién y presentacion de textos.

CLL.17.2.- Utiliza diversas aplicaciones informaticas para
la presentacién de textos.

Ejemplo de seleccion de Diseno curricular de la UDI con la concrecidn curricular completa objetivos generales de area,

contenidos, criterios de evaluacion, objetivos didacticos/CRITERIOS/indicadores de evaluaciény CCBB.




Paso 3: Transposicion didactica: Determinar los escenarios, los recursos

didacticos y la temporalizacion que requerird su desarrollo. Seleccionar las

metodologias mas adecuadas para desarrollar los procesos cognitivos o modelos

de pensamiento identificados para facilitar la realizacién de las actividades.

El siguiente paso que el profesorado tendra que dar para configurar la Unidad Didactica
Integrada (UDI) conforma lo que hemos denominado la “transposicién didactica”. Este
término engloba todas las condiciones creadas para que el alumnado pueda vivir las
experiencias que se consideran adecuadas para alcanzar el tipo de aprendizaje
seleccionado en el segundo paso para elaborar la UDI (objetivos didacticos). La
transposicién didactica, en nuestro caso, parte de la estructura de la/s tarea/s con su
secuencia de actividades y seleccion de ejercicios (derivadas de la practica social de
referencia) y propone seleccionar los recursos materiales y los escenarios didacticos
asociados a cada grupo de actividades y ejercicios, asi como ha concretar la
temporalizacién de la UDI en sus diferentes aspectos. La transposicién didactica define,
mejor que cualquier otro elemento de la UDI, el trabajo escolar, tanto del alumnado como
del profesorado y es el momento en que se crean o construyen las condiciones mas

favorables para un determinado tipo de aprendizaje.

ESCENARIOS DIDACTICOS

Aula auditorio

Laboratorio de Idiomas

Laboratorio de Ciencias

Aula de Informética

mi olo|w, »

Aula Taller

m

Aula rincones

. Aula de la naturaleza

I|lo

Aula-museo

Aula Virtual




Culminada la estructura integrada de cada tarea de la UDI con su correspondiente
secuenciai de actividades y seleccion de ejercicios a los que ya se ha dado disefio
curricular, serd necesario definir los escenarios didacticos, asi como los recursos
disponibles en ellos y el tiempo de permanencia en cada uno de ellos. Conviene recordar
que, el aula tradicional, aula auditorio, no es el Unico escenario posible y que otros
muchos escenarios pueden proporcionar condiciones mas favorables para la realizacion
de las actividades.

La transposicion didactica quedara culminada con la seleccion de la metodologia
0 combinaciéon de metodologias que el profesorado utilizara para facilitar su propio trabajo
y el del alumnado en la realizacion de las tareas. Esta seleccion quedara registrada en la
UDI junto a los escenarios seleccionados.

En esta seleccién sera muy importante valorar apropiadamente las posibilidades y
oportunidades que cada metodologia ofrece, teniendo en cuenta las caracteristicas del
alumnado asi como las condiciones generadas por las tareas y los escenarios didacticos
seleccionados.

La clave de este proceso de seleccion sera un principio basico: el pluralismo
metodologico.

Si convenimos, de acuerdo con Dewey, en que la ensefianza puede ser concebida como

el proceso de construccibn de las condiciones para el aprendizaje y, ademas,

consideramos que el conjunto de esas condiciones puede ser denominado como

“entornos” o “ambientes” para el aprendizaje, podemos llegar a aceptar que nuestro

principal problema podria ser formulado asi: ¢qué condiciones son las mas apropiadas

para el aprendizaje de las competencias basicas? Una parte de esta pregunta ya esta

contestada: hacen falta unas condiciones que faciliten la integracion del curriculum asi

como su contextualizacion. Pero otra parte de la pregunta sigue sin tener respuesta, se

trataria de poner de manifiesto los cambios que el profesorado tendria que realizar en su

propia practica para crear este tipo de condiciones de aprendizaje.

Diferentes opciones:

« Mantener las practicas actuales que sean validas: analisis de concepciones previas,
elaboracion de proyectos, trabajo en equipo del profesorado, relacion familia-centro...

« Modificar algunas practicas: Identificar actividades que so6lo son Utiles en el contexto
académico para llevarlas a otros contextos.

« Incorporar algunas practicas nuevas: analizar las tareas que el profesorado propone a su

alumnado, desarrollar tareas compartidas en el curriculum formal, informal y no formal...



Las competencias basicas reclaman el desarrollo de una nueva cultura profesional
basada en la voluntad de entendimiento de todos los agentes educativos para crear las
condiciones mas favorables al aprendizaje’.

Las competencias béasicas reclaman el desarrollo de una nueva cultura profesional
basada en la voluntad de entendimiento de todos los agentes educativos para crear las
condiciones mas favorables al aprendizaje®.

Los tedricos de la educacion, por su parte, conciben esos modelos como otras
tantas posibilidades generadas en el transcurso de la historia de la educacion, de aqui
gue el viejo problema de la basqueda de un método universal para la ensefianza se haya
transformado; se refuerza la idea de pluralismos metodol6gico que permite la creacion de
ambientes de aprendizaje que amplien las oportunidades para el aprendizaje de todos los

estudiantes.

Esta nueva cultura profesional puede verse reforzada si llegamos a concebir la practica educativa como una forma de accién
comunicativa, es decir, una accion orientada hacia el entendimiento de las condiciones que la hacen posible y, por tanto, siempre
atenta a su propia mejora.

Esta nueva cultura profesional puede verse reforzada si llegamos a concebir la practica educativa como una forma de accion
comunicativa, es decir, una accion orientada hacia el entendimiento de las condiciones que la hacen posible y, por tanto, siempre
atenta a su propia mejora.
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aso 4: Valoracion de los aprendizajes del alumnado: Seleccionar instrumentos de
evaluacién que se van a utilizar para valorar los aprendizajes adquiridos por el
alumnado descritos por el conjunto de Objetivos didacticos/indicadores de evaluacién
de la tareals. Elaborar una rubrica, tomando como referencia los indicadores de

valuacion seleccionados.

Una rubrica es una matriz especifica de indicadores que permite reconocer y valorar los
aprendizajes asociados a la realizacion de una determinada tarea de acuerdo con una
Unidad Didéctica Integrada. La elaboracién de una rubrica, culmina el proceso de
elaboracion de la UDI, de esta forma se establece una valoracion final de los aprendizajes
adquiridos por cada estudiante en relacion con los previstos en el disefio inicial. En ambos
casos los objetivos didacticos o indicadores de evaluacién son el referente obligado.
Junto a la rdbrica, que identifica y valora los aprendizajes, sera necesario disponer de una
amplia variedad de instrumentos para la obtencién de datos que permita reconocer los
aprendizajes alli donde aparezcan. Observa las posibilidades de una rubrica general y de
otra especifica que puedes definir en relacion con un indicador concreto

El esfuerzo orientado a la consecucion de las competencias bésicas debe
completarse con un esfuerzo similar para lograr el reconocimiento social de todos y cada
uno de los aprendizajes adquiridos. Desgraciadamente, la importancia que tiene la
evaluacion en el proceso de ensefianza, dadas las funciones que tiene que cumplir, no se
corresponde con el tiempo que, generalmente, se dedica tanto a su preparacion como a
su realizacion.

La clave de todo el proceso de seleccion seré la elaboracién de una rubrica basada
en una selecciéon de los objetivos didacticos previstos en la UDI, asi como de los
instrumentos para obtener datos suficientemente validos, fiables, y relevantes.Esta
decision puede expresarse de una forma sencilla en la UDI asociando indicadores
concretos de aprendizaje a los instrumentos de informacion, iniciando los rangos o niveles

de desempefio de la D, nivel mas bajo, al A, mas alto.

Indicadores (rubrica) RUBRICA (4 Instrumentos

RANGOS)
DCBA

CM2.3 Expresa resultados de una comparacion.
C.M.2.3 Redondear hasta la decena mas cercana.
CM3.1 Realiza calculos numéricos basicos con la operacion

De menor nivel D, a mayor A Prueba escrita

suma. revision cuaderno de trabajo. Escala de
CM3.2 Realiza célculos numéricos basicos con la operacion cotejo: actividades realizadas.

resta.

CM3.3 Realiza calculos numéricos basicos con la operacion .etc.

multiplicacion.




CM3.4 Emplea procedimientos diversos en la realizacién de
calculos numéricos basicos.

En resumen, de acuerdo con las normas que regulan el proceso evaluador, el
profesorado evaluara los aprendizajes del alumnado en relacién con el logro de las
competencias basicas, teniendo en cuenta los criterios de evaluacion. La pregunta que
esta situacion nos plantea es: ¢cémo se hace esa cuenta?, ¢como se logra evaluar las
competencias a partir de los criterios de evaluacién? La respuesta que proponemos
supone adoptar una metodologia sencilla, pero eficiente. Esta respuesta se podria
formular del modo siguiente.

1. En primer lugar, realizando un analisis detenido de cada una de las competencias
bésicas para identificar los comportamientos que podrian llegar a expresar
adecuadamente el nivel de dominio adquirido.

2. En segundo lugar, relacionando esos posibles comportamientos con los objetivos y
criterios de evaluacion definidos en cada una de las areas/materias curriculares.
Esta decision debera adoptarse en el marco del proyecto curricular de etapa.

3. En tercer lugar, estableciendo la relacidbn entre competencias y criterios de
evaluacion, fijando, si fuera necesario distintos niveles de dominio propios de cada
uno de los ciclos y/o niveles. Esta relacion permitiria crear distintos tipos de
matrices de valoracion o rubricas. Se te propone iniciar un trabajo de rabricas en
relaciéon con los indicadores UDI

4. Seleccionar y utilizar adecuadamente aquellos instrumentos de obtencion de datos
gue puedan dar una mayor validez, fiabilidad y sensibilidad para la identificacion de
los aprendizajes adquiridos en la resolucién de una determinada tarea.

Cierto es que en ningun caso resulta facil acertar en la eleccion del curso de accion
mas apropiado para que el alumnado puede alcanzar las capacidades y/o competencias
gue consideramos adecuadas para su edad. La incertidumbre constituye una de las
singularidades de la practica educativa. Sin embargo, dada la naturaleza de la educacion,
es inevitable tomar decisiones y desarrollar las correspondientes acciones, aunque se
cometan errores. Pues bien, para corregir esos errores y para facilitar el ajuste continuo
entre las caracteristicas del alumnado y las condiciones creadas para su aprendizaje se

hace indispensable la evaluacion.



Paso 5: Colaboracién con el entorno y las familias: Determinar los procesos de

colaboracién con las familias para desarrollar procesos compartidos en la puesta en

marcha de la UDI.

Una vez disefiada la estructura pedagodgica de la Unidad, se propone un trabajo de
colaboracién al que contribuyan los diferentes miembros de la comunidad educativa, de
forma muy especial las familias, para tratar de integrar los esfuerzos de padres, madres,
AMPAS y Consejo Escolar en el disefio y desarrollo de las programaciones y para su
puesta en marcha. Esta propuesta se llevardA a cabo una vez efectuada la fase

informativa y de sensibilizacion que se propuso en la modalidad inicial.



