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1. Marco teórico



Decodificación
Comprensión 
del lenguajex = Comprensión 

lectora

Definición
Capacidad de leer las 
palabras escritas de forma 
precisa y fluida

Componentes
• Conocimiento de las 

correspondencias entre 
letras y sonidos

• Conciencia fonológica

Definición
Capacidad de comprender el 
significado de palabras y 
oraciones

Componentes
• Vocabulario
• Habilidades gramaticales
• Conocimientos previos

Definición
Capacidad de acceder al 
significado que incorporan los 
textos escritos

Nation, K. (2019). Children’s reading difficulties, language, and reflections on the simple view of reading. Australian Journal of Learning
Difficulties, 24(1), 47-73.

El modelo simple de lectura



Decodificación
Comprensión 
del lenguajex = Comprensión 

lectora

Definición
Capacidad de leer las 
palabras escritas de forma 
precisa y fluida

Componentes
• Conocimiento de las 

correspondencias entre 
letras y sonidos

• Conciencia fonológica

Definición
Capacidad de comprender el 
significado de palabras y 
oraciones

Componentes
• Vocabulario
• Habilidades gramaticales
• Conocimientos previos

Definición
Capacidad de acceder al 
significado que incorporan los 
textos escritos

• Programas de
conciencia
fonológica

• Enseñanza de
vocabulario

• Habilidades
narrativas

• Lecturas
compartidas

Nation, K. (2019). Children’s reading difficulties, language, and reflections on the simple view
of reading. Australian Journal of Learning Difficulties, 24(1), 47-73.

El modelo simple de lectura
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Curso

Lectura

Decodificación Comprensión del lenguaje

Tres años
• Primero y segundo trimestre: 

conciencia léxica
• Tercer trimestre: conciencia 

silábica

• Programas de vocabulario a través de los 
cuentos (3 palabras a la semana)

• Habilidades narrativas (cinco partes)
• Lecturas compartidas con preguntas 

literales e inferenciales

Cuatro años
• Primero y segundo trimestre: 

conciencia silábica
• Tercer trimestre: conciencia 

fonémica

• Programas de vocabulario a través de los 
cuentos (3 palabras a la semana)

• Habilidades narrativas (seis partes)
• Lecturas compartidas con preguntas 

literales e inferenciales

Cinco años
• Primero y segundo trimestre: 

conciencia fonémica
• Tercer trimestre: alfabetización 

inicial

• Programas de vocabulario a través de los 
cuentos (3 palabras a la semana)

• Habilidades narrativas (ocho partes)
• Lecturas compartidas con preguntas 

literales e inferenciales



El modelo de Respuesta a la Intervención: un modelo para la prevención de las 
dificultades de aprendizaje a nivel de centro

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Nivel 1. Programas informados por la investigación aplicados de forma universal y
que tienen el propósito de desarrollar habilidades vehiculares, como la lectura. Se
evalúan trimestralmente para valorar el progreso de todo el alumnado y para detectar
al alumnado en riesgo de dificultades de aprendizaje.

Nivel 2. Intervenciones
tempranas, estructuradas, de
carácter intensivo y focalizadas,
dirigidas a estudiantes que
evidencian dificultades
incipientes en la adquisición de
habilidades instrumentales
básicas —como la lectura— y
que presentan un riesgo
significativo de desarrollar
dificultades de aprendizaje.

Nivel 3. Intervenciones altamente
individualizadas para niños que presentan
dificultades de aprendizaje persistentes y
significativas. Incluyen estrategias adaptadas
a las necesidades específicas del estudiante,
evaluaciones frecuentes del progreso y
ajustes continuos en la instrucción para
maximizar la respuesta educativa.

Componentes críticos del modelo de respuesta a la
intervención (Gersten, 2009):

• Programas de intervención estructurados e
informados por la investigación.

• Tres niveles de actuación: 1) universal, 2) en riesgo
y 3) en niños con dificultades graves y persistentes.

• Evaluación continua de todos los niveles.

• Toma de decisiones basadas en datos.
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Líneas de actuación universales (nivel 1)

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Nivel 1. Programas informados por la investigación aplicados de forma universal y
que tienen el propósito de desarrollar habilidades vehiculares, como la lectura. Se
evalúan trimestralmente para valorar el progreso de todo el alumnado y para detectar
al alumnado en riesgo de dificultades de aprendizaje.

Nivel 2. Intervenciones
tempranas, estructuradas, de
carácter intensivo y focalizadas,
dirigidas a estudiantes que
evidencian dificultades
incipientes en la adquisición de
habilidades instrumentales
básicas —como la lectura— y
que presentan un riesgo
significativo de desarrollar
dificultades de aprendizaje.

Nivel 3. Intervenciones altamente
individualizadas para niños que presentan
dificultades de aprendizaje persistentes y
significativas. Incluyen estrategias adaptadas
a las necesidades específicas del estudiante,
evaluaciones frecuentes del progreso y
ajustes continuos en la instrucción para
maximizar la respuesta educativa.



Respuesta rápida al alumnado en riesgo (nivel 2)

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Nivel 1. Programas informados por la investigación aplicados de forma universal y
que tienen el propósito de desarrollar habilidades vehiculares, como la lectura. Se
evalúan trimestralmente para valorar el progreso de todo el alumnado y para detectar
al alumnado en riesgo de dificultades de aprendizaje.

Nivel 2. Intervenciones
tempranas, estructuradas, de
carácter intensivo y focalizadas,
dirigidas a estudiantes que
evidencian dificultades
incipientes en la adquisición de
habilidades instrumentales
básicas —como la lectura— y
que presentan un riesgo
significativo de desarrollar
dificultades de aprendizaje.

Nivel 3. Intervenciones altamente
individualizadas para niños que presentan
dificultades de aprendizaje persistentes y
significativas. Incluyen estrategias adaptadas
a las necesidades específicas del estudiante,
evaluaciones frecuentes del progreso y
ajustes continuos en la instrucción para
maximizar la respuesta educativa.
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2. La conciencia fonológica



• La conciencia fonológica es la

capacidad de manipular y

representar mentalmente las

unidades del lenguaje oral,

independientemente de su

significado (Gillon, 2017).

• ¿Con o sin letras?

• ¿En qué se diferencia un

programa de conciencia

fonológica de un programa de

enseñanza de la lectura?

1. La conciencia fonológica es una habilidad del lenguaje oral, no del lenguaje escrito



El desarrollo de la conciencia fonológica

Conciencia léxica Conciencia silábica
Conciencia 
fonémica

Definición
Capacidad de manipular y 
representar mentalmente las 
palabras que componen las frases
Tareas
• Contar palabras
• Omitir palabras
• Añadir palabras

Definición
Capacidad de manipular y 
representar mentalmente las sílabas 
que componen las palabras
Tareas
• Reconocer sílabas
• Aislar sílabas
• Segmentar sílabas
• Integrar sílabas

Definición
Capacidad de manipular y 
representar mentalmente los 
fonemas que componen las palabras
Tareas
• Reconocer fonemas
• Aislar fonemas
• Segmentar fonemas
• Integrar fonemas

2. La conciencia fonológica se desarrolla de las unidades grandes a las 
pequeñas

de la Calle Cabrera, A. M., Villagrán, M. A., & Guzmán, J. I. N. (2016). Desarrollo evolutivo de la
conciencia fonológica:¿ Cómo se relaciona con la competencia lectora posterior?. Revista de
investigación en logopedia, 6(1), 22-41.



Preguntas clave

• ¿Cómo se puede secuenciar el trabajo de

conciencia fonológica?

• ¿Para qué sirve un programa de conciencia

fonológica?

• ¿Da indicadores la conciencia fonológica de

cuándo enseñar a los niños a leer?

• ¿Los programas de conciencia fonológica son

un prerrequisito de la lectura?

• ¿En un programa de conciencia silábica

enseño las sílabas o a ser consciente de las

sílabas de las palabras?, ¿y en un de

conciencia fonémica?

2. La conciencia fonológica se desarrolla de las unidades grandes a las 
pequeñas
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PANDA
Curso 2026 - 2027

Programas de conciencia fonológica

Tres años • Primer trimestre: conciencia léxica
• Segundo y tercer trimestre: conciencia silábica

Cuatro años
• Primero trimestre: conciencia silábica
• Segundo y tercer trimestre: conciencia fonémica

Cinco años

• Primero trimestre: conciencia fonémica
• Segundo y tercer trimestre: alfabetización inicial (la 

conciencia fonémica se acompaña de la enseñanza de 
las correspondencias entre letras y sonidos y se 
transfiere a la lectura de palabras sencillas)



Reconocer Segmentar Integrar Manipular

Descripción
El profesional pronuncia 
una unidad y los niños 
indican si la escuchan 
dentro de una 
determinada palabra

Ejemplos
¿Suena /sa/ en ‘sapo’?
¿Suena /s/ en ‘sopa’?

Descripción
El profesional pronuncia 
una palabra y los niños la 
rompen en sus unidades

Ejemplos
¿Qué sílabas escuchamos 
en ‘patata’?
¿Qué sonidos 
escuchamos en ‘sol’?

Descripción
El profesional pronuncia 
las unidades aisladas y los 
niños las integran en una 
palabra
Ejemplos
¿Qué palabra queda si 
junto las sílabas /me/, /sa/?
¿Qué palabra queda si 
junto los sonidos /s/, /o/, /l/?

Descripción
Los niños omiten, añaden y 
sustituyen unidades en las 
palabras que les presenta el 
profesional
Ejemplos
¿Cómo queda ‘pato’ si le 
ponemos el trocito /za/ delante?
¿Cómo queda ‘oca’ si le 
ponemos el trocito /f/ delante?

3. La conciencia fonológica se trabaja de las tareas sencillas a las difíciles 

McNeill, B. C. y Gillon, G. T. (2021). Integrated phonological awareness intervention. In L. Williams, S. McLeod, y R.
McCauley (Eds.), Interventions for Speech Sound Disorders in Children (2nd ed., pp. 111–139). Brookes



Elemento lingüístico Ejemplo sencillo Ejemplo complejo

1 En palabras cortas es más sencillo que en palabras 
largas

¿Suena /mo/ en 
‘mono’?

¿Suena /mo/ en 
‘monopatín’?

2 En palabras frecuentes es más sencillo que en palabras 
infrecuentes ¿Suena /so/ en ‘sopa’? ¿Suena /so/ en ‘sodio’?

3
En sílabas directas (CV) es más sencillo que en inversas 
(VC) que, a su vez es más sencillo que en mixtas (CVC), 

que es más sencillo que en trabadas (CCV)
¿Suena /la/ en ‘lata’?

¿Suena /al/ en ‘alto’?
¿Suena /cal/ en ‘calvo’?
¿Suena /cla/ en ‘clavo’?

4 En posición inicial es más fácil que en final, que es más 
fácil que en medial

¿Suena /pe/ en 
‘pelota’?

¿Suena /pe/ en ‘canapé’?
¿Suena /pe/ en ‘carpeta’?

5 Los fonemas cuyo sonido se puede alargar son más 
sencillos que aquellos cuyo sonido no se puede alargar ¿Suena /s/ en ‘sapo’? ¿Suena /p/ en ‘pito’?

Cinco aspectos lingüísticos importantes a tener en cuenta en el trabajo de la conciencia fonológica
(Defior, 1996, Gillon, 2017)

4. Los aspectos lingüísticos importan



Aspectos instruccionales
relevantes (Gillon, 2017)

• Enseñanza directa y explícita
• Programas altamente

estructurados
• Graduación sistemática de la

dificultad
• Material manipulativo para

descargar la memoria de trabajo
y facilitar la manipulación de los
segmentos del habla

• Muchas interacciones

5. Los aspectos instruccionales importan



6. La conciencia fonológica no requiere de sesiones largos, sino de rutinas semanales y 
breves

Erbeli, F., Rice, M., Xu, Y., Bishop, M. E. y Goodrich, J. M. (2024). A meta-
analysis on the optimal cumulative dosage of early phonemic awareness
instruction. Scientific Studies of Reading. Advance online publication.



6. La conciencia fonológica no requiere de sesiones largos, sino de rutinas semanales y 
breves

Erbeli, F., Rice, M., Xu, Y., Bishop, M. E. y Goodrich, J. M. (2024). A meta-
analysis on the optimal cumulative dosage of early phonemic awareness
instruction. Scientific Studies of Reading. Advance online publication.
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Conciencia léxica



Pequeño grupo

1. Activación de conocimientos previos

2. Instrucción en grupo

3. Modelado

4. Practica grupal (Modelado + imitación + 
práctica + corrección)

Protocolo de instrucción y dosis

Dosis en PANDA

• Un ítem de modelado
• 8 de práctica
• Dos sesiones 

semanales de 15 
minutos cada una
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Conviene comenzar por frases de objeto directo: /Juan bebe 
agua/
Palabras fonológicamente sencillas
Conviene evitar al principio las palabras de función

Recomendaciones técnicas
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¿Cuántas palabras hay en la frase ‘Juan bebe agua’?
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¿Cuántas palabras hay en la frase ‘María come tomates’?
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30
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Conciencia silábica



Pequeño grupo

1. Activación de conocimientos previos

2. Instrucción en grupo

3. Modelado

4. Practica grupal (Modelado + imitación + 
práctica + corrección)

Protocolo de instrucción y dosis

Dosis en PANDA

• Un ítem de modelado
• 8 de práctica
• Dos sesiones 

semanales de 15 
minutos cada una
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Requisitos de diseño en PANDA

1. La palabra representada con un dibujo.
2. Algo que represente la estructura silábica de la palabra.
3. Un elemento que, al pronunciar, permita a los niños ver qué segmento de la palabra 

pronuncian.
4. Un indicador visual de que el ítem se ha terminado y de que empieza el siguiente.

Recomendaciones técnicas 



Reconocer sílabas

Un ejemplo de material
Conciencia silábica



Fíjate: la palabra 
/sapo/ tiene dos 

trocitos.



/sa/



/po/



¿Cuál suena 
aquí?



¡Muy bien!



Fíjate: la palabra 
/sopa/ tiene dos 

trocitos.



/so/



/pa/



¿Cuál suena 
aquí?



¡Muy bien!



Fíjate: la palabra 
/lobo/ tiene dos 

trocitos.



/lo/



/bo/



¿Cuál suena 
aquí?



¡Muy bien!



Un ejemplo de material
Conciencia silábica

Segmentar sílabas



¿Cuántos 
sílabas 

escuchamos en 
pelota?









Muy bien



¿Cuántos 
sílabas 

escuchamos en 
camisa?









Muy bien



¿Cuántos 
sílabas 

escuchamos en 
patata?









Muy bien



Un ejemplo de material
Conciencia silábica

Integrar sílabas



tomate

Fíjate: esta 
palabra tiene 

tiene tres 
trocitos.

¿?



to

¿?



ma

¿?



te

¿?



¿Cómo queda 
todo junto?¿?



Tomate



dominó

Fíjate: esta 
palabra tiene 

tiene tres 
trocitos.

¿?



do

¿?



mi

¿?



no

¿?



¿Cómo queda 
todo junto?¿?



Dominó



muleta

Fíjate: esta 
palabra tiene 

tiene tres 
trocitos.

¿?



mu

¿?



le

¿?



ta

¿?



¿Cómo queda 
todo junto?¿?



Muleta



Conciencia fonémica



Pequeño grupo

1. Activación de conocimientos previos

2. Instrucción en grupo

3. Modelado

4. Practica grupal (Modelado + imitación + 
práctica + corrección)

Protocolo de instrucción y dosis

Dosis en PANDA

• Un ítem de modelado
• 8 de práctica
• Dos sesiones 

semanales de 15 
minutos cada una
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Requisitos de diseño en PANDA

1. La palabra representada con un dibujo.
2. Algo que represente la estructura silábica de la palabra.
3. Un elemento que, al pronunciar, permita a los niños ver qué segmento de la palabra 

pronuncian.
4. Un indicador visual de que el ítem se ha terminado y de que empieza el siguiente.
5. Uso de articulemas para representar el sonido

Recomendaciones técnicas 



Un ejemplo de material
Conciencia fonémica

Reconocer fonemas
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Un ejemplo de material
Conciencia fonémica

Segmentar palabras en fonemas
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101



102
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110
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Un ejemplo de material
Conciencia fonémica

Integrar fonemas en palabras



¿?



¿?



¿?



¿?



¿?





¿?



¿?



¿?



¿?





¿?



¿?



¿?



¿?





3. Vocabulario



Los resultados indican que cuando la enseñanza es explícita, esto es, se señala
al niño la palabra que ha de aprender, se ponen ejemplos sobre ella y se
trasfiere su uso a diferentes contextos, los resultados son mejores que cuando
se espera que el niño la aprenda únicamente en base a su exposición en
diferentes actividades. Se encuentran, no obstante, resultados ligeramente
superiores cuando la instrucción explícita se combina con actividades de
instrucción implícita. La instrucción explícita parece, en todo caso, un
componente necesario.

Marulis, L. M., & Neuman, S. B. (2010). The effects of vocabulary intervention on
young children’s word learning: A meta-analysis. Review of educational research,
80(3), 300-335.

¿Enseñanza explícita o implícita?



Introducción a la enseñanza de vocabulario

¿Qué tengo 
que aprender 

de una 
palabra? (Beck 

et al., 2013)

Pronunciación Significado Uso

Dos aspectos 
importantes 

del 
vocabulario 
(Beck et al., 

2013)

Amplitud Profundidad



Método de Silverman (2007)

1. Conciencia fonológica
2. Extracción activa del significado
3. Instrucción directa del significado
4. Inclusión de la palabra en varios
contextos por el profesional

5. Inclusión de la palabra en varios
contextos por parte del niño

6. Sinónimos y antónimos

Silverman, R. (2007). A comparison of three methods of vocabulary instruction during
read-alouds in kindergarten. The Elementary School Journal, 108(2), 97-113.



Avances técnicos en la enseñanza de vocabulario

La importancia de la práctica de recuperaciónGordon et al. 
(2020)

Storkel et al. 
(2017)

Romper la enseñanza del cuento en prelectura, lectura y
postlectura y dar muchas exposiciones

Burchinal et al. 
(2022)

Introducir actividades tras la enseñanza de vocabulario que
permitan procedimentalizar las palabras vistas

Brookes et al. 
(2024) Tratar de fijar de forma explícita la representación fonológica de

la palabra
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Paso 1
Práctica de recuperación
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A veces queremos poner las cosas lejos unas de otras.
Queremos alejar al perro de la comida, queremos
alejar la mano del fuego...

Cuando queremos que dos cosas estén lejos las
tenemos que…

Recuperamos la palabra desde la definición
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Separar

Recuperamos la palabra desde la definición
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¿Qué significa 
separar?

Recuperamos la definición desde la palabra
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Algunas cosas sí que nos gusta que estén unidas.
Nos gusta unir las piezas de un puzle, los
ingredientes de una receta o las manos cuando
hacemos un corro.

Cuando unimos unas cosas con otras decimos
que lo vamos a...

Recuperamos la palabra desde la definición
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Juntar

Recuperamos la palabra desde la definición
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¿Qué significa juntar?

Recuperamos la definición desde la palabra
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Algunas cosas se parecen mucho. Se
parecen las estrellas, los árboles o los
perros.

Cuando dos cosas se parecen mucho
decimos que son…

Recuperamos la palabra desde la definición
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Iguales

Recuperamos la palabra desde la definición
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¿Qué significa que 
dos cosas son iguales?

Recuperamos la definición desde la palabra
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Paso 2
Prelectura



Inferior 

Superior 

Siguiente

Hoy vamos a ver tres
palabras. Vamos a
repetirlas. Quiero que
estéis muy atentos y que, al
llegar a ellas, me hagáis
una señal.
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Paso 3
Lectura y enseñanza con el método 

anclado
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El ascensor mágico de Marco

Marco vivía en una casa muy alta, con un ascensor que tenía
botones mágicos. Cada botón llevaba a un mundo diferente.

Un día, apretó el botón superior, y ¡zas! apareció en el cielo,
sobre nubes de algodón. Jugó con pájaros y voló en un
globo hecho de chicle.

Luego apretó el botón inferior, y bajó a un mundo
subterráneo lleno de topos que usaban gafas. Allí comieron
pastel de tierra con gusanos de colores.

Marco sonrió y pensó: “¿Qué habrá en el siguiente piso?”
Lo apretó y… ¡plop! apareció en su cuarto, justo a la hora de
la merienda.

Desde ese día, cada tarde, Marco elige un botón distinto.
Nunca sabe si irá arriba, abajo o más allá. Pero sí sabe una
cosa: cada viaje es una nueva aventura.



¿Cuántos sonidos escuchamos en ‘inferior’?

1. Conciencia fonémica

Inferior 



¿Por qué Marco
dice que va a
bajar al piso
inferior?

2. Extracción activa del significado



3. Enseñanza explícita de la definición

Algo es inferior cuando está por debajo de otra cosa.  

Por eso, el piso más bajo de todos está en la planta inferior. 



4. Elaboración de frases por parte del profesional

El parking está en la 
planta inferior del 

edificio.

. Mi primo pequeño va a 
un curso inferior. La parte inferior del 

cuadro es verde.



5. Elaboración de frases por parte del niño

En la parte inferior 
de nuestro cuerpo 
tenemos los pies.

¿Qué tenemos en la parte 
inferior de nuestro cuerpo?



6. Sinónimos y antónimos

Lo contrario de 
inferior es superior, 
es decir, que está 
arriba.
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Paso 4
Post-lectura



155

Para subir al piso 
superior, María tiene que 

usar el ascensor.

María no ha podido subir 
al piso superior.

¿?

¿Por qué no ha podido subir María?
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Para subir al piso 
superior, María tiene que 

usar el ascensor.
El ascensor estaba roto. María no ha podido subir 

al piso superior.
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Nuria tenía que arreglar 
la parte inferior de sus 

pantalones.

Nuria se ha pisado los 
pantalones.

¿?

¿Por qué se ha pisado los pantalones Nuria?
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Nuria tenía que arreglar 
la parte inferior de sus 

pantalones.

Nuria no ha podido 
arreglar sus pantalones. 

Nuria se ha pisado los 
pantalones.
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Lucas tiene que coger el 
siguiente autobús para ir 

al colegio.

Lucas ha llegado tarde al 
colegio.

¿?

¿Por qué ha llegado tarde al colegio?



160

Lucas tiene que coger el 
próximo autobús para ir 

al colegio.

A Lucas se le ha escapado 
el autobús. 

Lucas ha llegado tarde al 
colegio.



Avances técnicos en la enseñanza de vocabulario

Es importante enseñar términos espaciales y
cuantitativos

Hornbrg et al. 
(2018)

Ukrainetz et al. 
(2014)

Es importante enseñar verbos, ya que
estructuran el lenguaje y son palabras abstractas
y difíciles de adquirir.

Hadley et al. 
(2014)

Es importante usar verbos metacognitivos y
metalingüísticos



VALE-K

Vocabulary and Language Enhancement in 
Kindergarten (VALE-K) 

• VALE-K es un protocolo para la enseñanza de
vocabulario en Educación Infantil.

• VALE-K (Kappus, 2022) trata de instruir de
forma explícita entre 6 y 12 palabras a la
semana.

Kappus, E (2022). Based Approach for Target Vocabulary Instruction: A
Seven-Step Routine. The Reading League, 1(2), 49-53

Manyak, P. C. y Kappus, E. M. (2021). Multifaceted vocabulary instruction
in second-grade dual-immersion classes: quantitative findings. The
Journal of Educational Research, 114(6), 537-549.



Unidad 1

Encima, debajo y dentro

VALE-K



Vamos a aprender la palabra “encima”

VALE-K



• Ahora la vas a decir flojito, como si fueras
una serpiente.

• Ahora la vas a decir más alto, como si
fueras un gorila.

• Ahora la vamos a decir muy lento, como si
fueras una tortuga.

• Ahora la vamos a decir muy rápido, como si
fueras una liebre.

Vamos a aprender la palabra “encima”

Paso 1. Presentamos la palabra y el niño la repite de diversas formas



Encima tiene tres sílabas. Dilas tú mientras das una palmada:

EN

CI

MA

Paso 2. Los niños rompen la palabra en sílabas con palmadas



Encima tiene tres sílabas. Dilas tú mientras das una palmada:

EN

CI

MA

Paso 2. Los niños rompen la palabra en sílabas con palmadas



Encima tiene tres sílabas. Dilas tú mientras das una palmada:

EN

CI

MA

Paso 2. Los niños rompen la palabra en sílabas con palmadas



Encima tiene tres sílabas. Dilas tú mientras das una palmada:

EN

CI

MA

Paso 2. Los niños rompen la palabra en sílabas con palmadas



Algo está encima cuando lo vemos por arriba de alguna otra cosa.
Por eso, el perro está encima y el gato está debajo.

Paso 3. El profesional provee al niño de una definición sencilla



El lápiz está encima del 
libro.

El niño está encima de la 
silla.

El gato está encima de la 
casa.

Pasos 4 y 5. El profesional elabora frases, enseña de nuevo la definición en relación con 
cada una de ellas y las relaciona con un dibujo



¿Esto es un ejemplo de la 
palabra encima?

SI NO

Paso 6. Los niños indican si las situaciones son ejemplos o contraejemplos de la palabra



¿Esto es un ejemplo de la 
palabra encima?

SI NO

Paso 6. Los niños indican si las situaciones son ejemplos o contraejemplos de la palabra



¿Esto es un ejemplo de la 
palabra encima?

SI NO

Paso 6. Los niños indican si las situaciones son ejemplos o contraejemplos de la palabra



¿Esto es un ejemplo de la 
palabra encima?

SI NO

Paso 6. Los niños indican si las situaciones son ejemplos o contraejemplos de la palabra



¿Esto es un ejemplo de la 
palabra encima?

SI NO

Paso 6. Los niños indican si las situaciones son ejemplos o contraejemplos de la palabra



¿Esto es un ejemplo de la 
palabra encima?

SI NO

Paso 6. Los niños indican si las situaciones son ejemplos o contraejemplos de la palabra



¿Esto es un ejemplo de la 
palabra encima?

SI NO

Paso 6. Los niños indican si las situaciones son ejemplos o contraejemplos de la palabra



¿Esto es un ejemplo de la 
palabra encima?

SI NO

Paso 6. Los niños indican si las situaciones son ejemplos o contraejemplos de la palabra



¿Qué es lo que hay encima 
de la televisión?

Paso 7. Los niños usan la palabra en frases



¿Qué es lo que hay encima 
de la televisión?

Encima de la 
televisión hay un 

pájaro.

Paso 7. Los niños usan la palabra en frases



Burchinal et 
al. (2022)

Se puede favorecer la mejorar de la comprensión lectora
enseñando entre 3 y 5 palabras a la semana de forma
explícita.

Marulis y 
Neuman 

(2011)

En Educación Infantil, los métodos de vocabulario más
eficaces combinan una enseñanza explícita e implícita.

Es importante enseñar términos espaciales y
cuantitativos

Hornbrg et al. 
(2018)

Ukrainetz et 
al. (2014)

Es importante enseñar verbos, ya que estructuran el
lenguaje y son palabras abstractas y difíciles de adquirir.

Hadley et al. 
(2014)

Es importante usar verbos metacognitivos y
metalingüísticos

Algunos apuntes



Programación de vocabulario: PANDA (Palazón-López y López-López, 2025)



Programación de vocabulario: PANDA (Palazón-López y López-López, 2025)



Programación de vocabulario: PANDA (Palazón-López y López-López, 2025)



4. Las habilidades narrativas
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Justificación
Las narraciones orales de los niños pequeños
demandan el uso competente de diversas
habilidades lingüísticas. Las intervenciones en
narración permiten abordar aspectos como el
vocabulario o las habilidades gramaticales, que
son predictores de la comprensión lectora
(Hjetland et al., 2017).

Objetivos de la intervención
1.Mejorar la macroestructura.
Los niños incluyen y diferencian en sus
producciones orales las partes de una historia
(personajes, problema, acción, desenlace…).
2.Mejorar la microestructura:
adquirir la comprensión y producción de
nuevas formas gramaticales y vocabulario.

Habilidades narrativas
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Descripción de la intervención
Por lo general, el profesional cuenta una 
historia con mucho apoyo visual y el niño la 
recontará mientras se le retiran gradualmente 
los apoyos visuales.

Revisiones y metaanálisis al respecto
Revisiones (Petersen, 2011; Favot et al., 2020) y 
metaanálisis (Pico et al., 2021) arrojan mejoras 
en las habilidades narrativas.

Aplicaciones
Se ha usado con resultados interesantes, por 
ejemplo, en aulas de Educación Infantil (Gillam
et al., 2014).
También de forma más individualizada con 
niños de minorías lingüísticas (Spencer et al., 
2015), con problemas de lenguaje (Hessling y 
Schuele, 2020) o autismo (Gillam et al., 2015).

Habilidades narrativas
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•Favot, K., Carter, M., & Stephenson, J. (2021). The effects of oral narrative intervention on the narratives of children with
language disorder: A systematic literature review. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 33(4), 489–536.
https://doi.org/10.1007/s10882-020-09763-9 researchers.mq.edu.au

•Gillam, S. L., Olszewski, A., Fargo, J., & Gillam, R. B. (2014). Classroom-based narrative and vocabulary instruction:
Results of an early-stage, nonrandomized comparison study. Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 45(3),
204–219. https://doi.org/10.1044/2014_LSHSS-13-0008 PubMed

•Gillam, S. L., Hartzheim, D., Studenka, B., Simonsmeier, V., & Gillam, R. (2015). Narrative intervention for children
with autism spectrum disorder (ASD). Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 58(3), 920–933.
https://doi.org/10.1044/2015_JSLHR-L-14-0295 PubMed

•Hessling, A., & Schuele, C. M. (2020). Individualized narrative intervention for school-age children with specific
language impairment. Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 51(3), 687–705.
https://doi.org/10.1044/2019_LSHSS-19-00082 PubMed+1
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•Petersen, D. B. (2011). A systematic review of narrative-based language intervention with children who have language
impairment. Communication Disorders Quarterly, 32(4), 207–220. https://doi.org/10.1177/1525740109353937
apps.asha.org+1

•Pico, D. L., Prahl, A. H., Biel, C. H., Peterson, A. K., Biel, E. J., Woods, C., & Contesse, V. A. (2021). Interventions
designed to improve narrative language in school-age children: A systematic review with meta-analyses. Language,
Speech, and Hearing Services in Schools, 52(4), 1109–1126. https://doi.org/10.1044/2021_LSHSS-20-00160 PubMed

•Spencer, T. D., Petersen, D. B., & Adams, J. L. (2015). Tier 2 language intervention for diverse preschoolers: An early-
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Actividad para el desarrollo de las habilidades narrativas

Semana 1
40 – 60 palabras palabras
5 Segmentos



191

Paso previo. Presentamos las partes de la historia

Ahora vamos a recordar las partes que
tiene la historia.



Personaje
Nos dice quién es 

el protagonista 
de la historia.

Acción
Nos cuenta qué 

va a hacer el 
protagonista 

para resolver su 
problema.

Problema
Nos cuenta qué 
dificultad va a 
encontrar en 
protagonista.

Solución
Nos cuenta óomo

se soluciona el 
problema del 
protagonista.

Emoción
Nos muestra 

cómo se siente el 
protagonista 

cuando aparece 
el problema.

192
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Paso 1. El profesional cuenta la historia con mucho apoyo visual

Ahora voy a contarte la historia parte a
parte. Escúchala muy bien.



El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

El osito Benito 
decidió tirar de 

la sábana 
blanca para ver 

quién había 
dentro.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

Debajo de la 
sábana blanca 

estaba su amigo 
el tigre.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.

194
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Paso 2. El niño recuenta la historia con mucho apoyo visual

Ahora vas a contarme tú a mí la historia
parte a parte. No te preocupes si no te
acuerdas bien. En ese caso, yo te la diré
para que puedas repetirla,
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

197



El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

198



El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.

199



El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

El osito Benito 
decidió tirar de 

la sábana 
blanca para ver 

quién había 
dentro.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

El osito Benito 
decidió tirar de 

la sábana 
blanca para ver 

quién había 
dentro.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

Debajo de la 
sábana blanca 

estaba su amigo 
el tigre.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.

201
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Paso 3. El niño recuenta la historia con poco apoyo visual

Ahora vas a contarme tú a mí la historia
parte a parte. Ahora no hay dibujos.

No te preocupes si no te acuerdas bien.
En ese caso, yo te la diré para que
puedas repetirla,
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

204



El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

El osito Benito 
decidió tirar de 

la sábana 
blanca para ver 

quién había 
dentro.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

El osito Benito 
decidió tirar de 

la sábana 
blanca para ver 

quién había 
dentro.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

Debajo de la 
sábana blanca 

estaba su amigo 
el tigre.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.
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Paso 4. El niño recuenta la historia con sin apoyo visual

Ahora vas a contarme tú a mí la historia
parte a parte. Ahora no hay dibujos ni
iconos.

No te preocupes si no te acuerdas bien.
En ese caso, yo te la diré para que
puedas repetirla,
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

El osito Benito 
decidió tirar de 

la sábana 
blanca para ver 

quién había 
dentro.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.
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El osito Benito 
salió una 
mañana a 

pasear por el 
bosque.

El osito Benito 
decidió tirar de 

la sábana 
blanca para ver 

quién había 
dentro.

Encima de un 
árbol apareció 

un terrible 
fantasma.

Debajo de la 
sábana blanca 

estaba su amigo 
el tigre.

El osito Benito 
se asustó un 

poquito.
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Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 1. Comenzar enseñando la
estructura de la historia antes de abordar
aspectos lingüísticos específicos

Se aconseja que los niños fijen las partes
esenciales de la historia antes de enseñar
aspectos relacionados con la mejora del
vocabulario o morfosintaxis. Crear un
esquema cognitivo con la estructura de la
historia ayuda a los niños a practicar de forma
focalizada cada una de las partes y a trabajar,
posteriormente, objetivos más específicos.
Story Champs usa una estructura con, al
menos, cinco partes: personajes, problemas,
sentimientos, acción y solución.

Habilidades narrativas



Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 2. Transferir el lenguaje
enseñado a varios contextos para promover
la generalización

En Story Champs, por ejemplo, los niños
recuentan historias de entre 40 y 60
palabras. Las habilidades lingüísticas que
son objetivo de la intervención
(vocabulario, morfosintaxis, etc.) se
trabajan transversalmente en muchas
historias para favorecer la generalización
de lo enseñado a otros contextos.

Habilidades narrativas



Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 3. Promover la participación
activa

Los niños deben poder recontar las
historias; no basta escucharlas. En Story
Champs, por ejemplo, los niños recuentan
cada historia con diferentes grados de
apoyo visual. Los autores recomiendan
trabajar en grupos pequeños para que
todos los niños puedan participar
activamente.

Habilidades narrativas



Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 4. Usar material visual para
ayudar a fijar las partes de la historia y
otros conceptos abstractos

Las intervenciones en narración suelen
usar apoyo visual para ayudar a manejar
aspectos abstractos como las partes de la
historia o las estructuras lingüísticas a
emplear.

Habilidades narrativas



Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 5. Aplicar correcciones de calidad

Los autores recomiendan dar dos tipos de
retroalimentación (feedback). Cuando los
niños construyen la historia de forma
adecuada los profesionales deben fomentarlo
mediante una escucha activa que implique
una atención real y un lenguaje corporal que
dé al niño a entender que el receptor
comprende su historia. Cuando los niños
cometen errores en el recontado los
profesionales deben reformular y solicitar
imitación.

Habilidades narrativas



Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 6. Contextualizar y reconstruir
historias con sentido

Los niños deben practicar, desde el inicio,
historias que tengan pleno sentido, en ningún
caso con frases aisladas.

Habilidades narrativas



Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 7. Usar indicaciones verbales
eficaces

Los autores usan una serie de indicaciones o
apoyos verbales (prompts) cuando los niños
tienen dificultades en el recontado. ¿Qué hizo
José para solucionar su problema? Recuerda:
José se puso una tirita en la rodilla.

Habilidades narrativas



Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 8. Diferenciar, individualizar y
extender

Se anima los profesionales a crear sus propias
historias y a incluir los objetivos lingüísticos
específicos (vocabulario, estructuras
gramaticales, etc.) que cada niño precisa.

Habilidades narrativas



Intervenciones para la mejora de las
habilidades narrativas en niños con
dificultades en el lenguaje: diez principios
básicos (Spencer y Petersen, 2020)

Principio 9. Planificar la generalización

Se recomienda que el profesional trate de
buscar que los objetivos lingüísticos
trabajados se transfieran a otras historias.

Principio 10. Hacerlo divertido

Escuchar de manera sobreactuada o
incorporar movimiento durante la narración
son algunos consejos para ellos.

Habilidades narrativas



Actividad para el desarrollo de las habilidades narrativas

Unidad 3
80-100 palabras
8 segmentos



Paso previo. Presentamos las partes de la historia

Ahora vamos a recordar las partes que
tiene la historia.



Personaje
Nos dice quién es el 
protagonista de la 

historia.
Idea

Nos dice cómo el 
protagonista ha 

pensado que puede 
resolver su 
problema.

Lugar Nos indica dónde 
sucede la historia. Acción

Nos cuenta qué va a 
hacer el 

protagonista para 
resolver su 
problema.

Problema
Nos cuenta qué 
dificultad va a 
encontrar el 
protagonista.

Solución
Nos cuenta cómo se 

soluciona el 
problema del 
protagonista.

Emoción
Nos muestra cómo 

se siente el 
protagonista 

cuando aparece el 
problema.

Consecuencia

Nos dice cómo se 
siente el 

protagonista 
cuando su 

problema se 
resuelve.



Paso 1. El profesional cuenta la historia con mucho apoyo visual

Ahora voy a contaros la historia parte a
parte. Escuchadla muy bien.



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo ha conseguido 
quitar ese sabor 

salado.

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 

Toda la familia de 
Mateo ha podido 

disfrutar de su 
deliciosa y calentita 

sopa.



Paso 2. El niño recuenta la historia con mucho apoyo visual

Ahora vais a contarme vosotros a mí la
historia parte a parte. No os preocupes
si no os acordáis bien. En ese caso, yo os
la diré para que podáis repetirla.





Mateo quiere ser 
cocinero. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo ha conseguido 
quitar ese sabor 

salado.

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo ha conseguido 
quitar ese sabor 

salado.

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 

Toda la familia de 
Mateo ha podido 

disfrutar de su 
deliciosa y calentita 

sopa.



Paso 3. El niño recuenta la historia con poco apoyo visual

Ahora vais a contarme vosotros a mí la
historia parte a parte. Ahora no hay
dibujos.
No os preocupéis si no os acordáis bien.
En ese caso, yo os la diré para que
podáis repetirla.





Mateo quiere ser 
cocinero. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo ha conseguido 
quitar ese sabor 

salado.

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo ha conseguido 
quitar ese sabor 

salado.

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 

Toda la familia de 
Mateo ha podido 

disfrutar de su 
deliciosa y calentita 

sopa.



Paso 4. El niño recuenta la historia sin apoyo visual

Ahora vais a contarme vosotros a mí la
historia parte a parte. Ahora no hay ni
dibujos ni iconos.
No os preocupéis si no os acordáis bien.
En ese caso, yo os la diré para que
podáis repetirla.





Mateo quiere ser 
cocinero. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo ha conseguido 
quitar ese sabor 

salado.

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 



Mateo quiere ser 
cocinero. 

Mateo ha tenido una 
gran idea. Añadirá 
más ingredientes.

Hoy en casa, prepara 
sopa calentita para 

toda su familia. 

Mateo ha quitado la 
tapa de la olla y ha 

añadido más agua a 
su sopa.

La sopa de Mateo 
tiene demasiada sal. 

Mateo ha conseguido 
quitar ese sabor 

salado.

Mateo está un poco 
preocupado, no sabe 

cómo arreglar la sopa. 

Toda la familia de 
Mateo ha podido 

disfrutar de su 
deliciosa y calentita 

sopa.



260

PANDA
Curso 2026 – 2027

Julián Palazón López
Marina López López

Programa de habilidades narrativas

Tres años
• Partes de la historia: personaje, problema, 

emoción, acción y solución.
• Longitud: entre 40 y 60 palabras

Cuatro años
• Partes de la historia: personaje, lugar, problema, 

emoción, acción y solución.
• Longitud: entre 60 y 80 palabras

Cinco años
• Partes de la historia: personaje, lugar, problema, 

emoción, idea, acción, solución y consecuencia.
• Longitud: entre 80 y 100 palabras



5. Las lecturas compartidas



Añadir 
profundidad 

semántica a las 
lecturas 

compartidas que 
hacemos con los 

niños en 
Educación Infantil

Lecturas compartidas



Prompt
(pregunta)

Evaluate
(evalúa)

Expand
(extiende)

Repeat
(repite)

• Prompt (pregunta): el adulto realiza al

niño una pregunta abierta (por

ejemplo: ¿qué está ocurriendo aquí?).

• Evaluate and Expand (evaluar y

expandir): el adulto evalúa la respuesta

del niño (por ejemplo: nieva) y la

expande (sí, está nevando porque ha

llegado el invierno).

• Repeat (repetir): finalmente, el adulto

pide al niño que repita (dilo tú: está

nevando porque ha llegado el

invierno).

Procedimiento PEER para la interacción con los niños durante las lecturas compartidas
(Cubillos y Gerias, 2024)

Lecturas compartidas
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PANDA
Curso 2026 – 2027

Julián Palazón López
Marina López López

Programa de lecturas compartidas

Tres años
• Preguntas literales: 5
• Preguntas inferenciales: 2
• Longitud: entre 100 y 120 palabras

Cuatro años
• Preguntas literales: 6
• Preguntas inferenciales: 3
• Longitud: entre 120 y 200 palabras

Cinco años
• Preguntas literales: 8
• Preguntas inferenciales: 5
• Longitud: entre 200 y 400 palabras



6. Intervenciones 
combinadas



Dosis

Eficacia

Sinergias

En los resultados hay una relación recíproca entre la
mejora las habilidades lingüísticas y la conciencia
fonológica.

Las intervenciones que trabajan las habilidades
lingüísticas y la conciencia fonológica de forma
equitativa parecen lograr mejores resultados en
ambas habilidades.

Las intervenciones que abordan ambas habilidades
de forma equitativa parecen requerir menos horas de
trabajo.

¿Combinar intervenciones en habilidades lingüísticas y conciencia 
fonológica? 



7. PANDA: un programa universal para el desarrollo de las 
habilidades lingüísticas (Nivel I)



Día 1 Día 2

Actividad 1
Conciencia silábica

Actividad 5
Conciencia silábica

Actividad 2
Lectura de cuento y resolución de 
preguntas literales e inferenciales

Actividad 6 
Habilidades narrativas

Actividad 3
Enseñanza de vocabulario

Actividad 7
Práctica de recuperación y 

resolución de actividades que 
permiten volver a utilizar las 

palabras vistas

Actividad 4
Escuchar diferencias y recontarlas 

Actividad 8
Adivinanzas

Índice de la unidad



Calendario para la
implementación del
programa

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Código de colores
Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026

Semanas de evaluación

Semanas de intervención

Festivos



Octubre de 2025

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30 31

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Noviembre de 2025

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1 2

3 4 5 6 7 8 9

10 11 12 13 14 15 16

17 18 19 20 21 22 23

24 25 26 27 28 29 30

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Diciembre de 2025

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1 2 3 4 5 6 7

8 9 10 11 12 13 14

15 16 17 18 19 20 21

22 23 24 25 26 27 28

29 30 31

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Enero de 2026

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1 2 3 4

5 6 7 8 9 10 11

12 13 14 15 16 17 18

19 20 21 22 23 24 25

26 27 28 29 30 31

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Febrero de 2026

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1

2 3 4 5 6 7 8

9 10 11 12 13 14 15

16 17 18 19 20 21 22

23 24 25 26 27 28

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Marzo de 2026

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1

2 3 4 5 6 7 8

9 10 11 12 13 14 15

16 17 18 19 20 21 22

23 24 25 26 27 28 29

30 31

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Abril de 2026

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Mayo de 2026

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1 2 3

4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17

18 19 20 21 22 23 24

25 26 27 28 29 30 31

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Junio de 2026

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sábado Domingo

1 2 3 4 5 6 7

8 9 10 11 12 13 14

15 16 17 18 19 20 21

22 23 24 25 26 27 28

29 30

Línea de actuación 4
PANDA
Curso 2025 - 2026



Material que se adjunta

• Programaciones
• ejemplo de un

instrumento de
evaluación

• Una sesión de
ejemplo



Hulme, C., McGrane, J., Duta, M., West, G., Cripps, D., Dasgupta, A., ... & Snowling, M. (2024).
LanguageScreen: The development, validation, and standardization of an automated language
assessment app. Language, speech, and hearing services in schools, 55(3), 904-917.

Evaluación del 
Lenguaje del Programa 
PANDA (ELPA). 
Revisada. 3 años

Evaluación del 
Lenguaje del Programa 
PANDA (ELPA). 
Revisada. 4 años

Evaluación del 
Lenguaje del Programa 
PANDA (ELPA). 
Revisada. 5 años



Día 1 Día 2

Actividad 1
Conciencia fonológica

(léxica, silábica o fonémica) y 
alfabetización inicial

Actividad 5
Conciencia fonológica 

(léxica, silábica o fonémica) y 
alfabetización inicial

Actividad 2
Lectura de cuento y resolución de 
preguntas literales e inferenciales

Actividad 6 
Habilidades narrativas

(entre 5 y 8 partes)

Actividad 3
Enseñanza de vocabulario
(tres palabras semanales)

Actividad 7
Práctica de recuperación y 

resolución de actividades que 
permiten volver a utilizar las 

palabras vistas

Actividad 4
Escuchar diferencias y recontarlas 

Actividad 8
Adivinanzas

Índice de la unidad



Tarea Nombre Tiempo de 
aplicación

I Lenguaje expresivo 4 minutos

II Lenguaje comprensivo 3 minutos

III Repetición de frases 2 minutos

IV
Primero de Educación Infantil (tres años): conciencia silábica
Segundo de Educación Infantil (cuatro años): conciencia fonémica
Tercero de Educación Infantil (cinco años): lectura de palabras sencillas

3 minutos



8. PELICANO: un programa 

para el desarrollo de las 

habilidades lingüísticas en 

alumnado en riesgo (Nivel II)



PELICANO

Línea de 
implementación Objetivos Docentes 

implicados Implicaciones prácticas Alumnado 
destinatario

Línea de 
actuación 2

Reforzar el 
rendimiento 

lingüístico del 
alumnado en 

riesgo sin 
NEAE

Maestros con horas 
de apoyo en la 

etapa de Educación 
Infantil

- 1 sesión semanal de 30 
minutos

Alumnado de 
Educación Infantil 
situado en el 20 % 

más bajo del 
rendimiento y sin 

NEAE.



Sesión 1
Educación Infantil

PELÍCANO
Programa Específico de Léxico Inicial, Comprensión Auditiva y 

Narración Oral 



Antes de empezar
El programa PANDA es original: Julián Palazón López y
Marina López López. Este programa ha sido elaborado por:
Julián Palazón López y Marina López López.

La ilustración original de pelícano ha sido realizada por Julia
Hernández Madrigal.

PELICANO es un programa específico para la mejora del léxico
inicial, la comprensión auditiva y la narración oral que ha sido
creado por Julián Palazón López.

Los autores del material reconocen haber usado pictogramas de la web
ARASAAC para la elaboración del programa PANDA. Los símbolos
pictográficos utilizados son propiedad del Gobierno de Aragón y han sido
creados por Sergio Palao para ARASAAC (http://www.arasaac.org), que
los distribuye bajo Licencia Creative Commons BY-NC-SA.

Los autores de la obra reconocen haber usado imágenes de libre acceso de
la web FREEPIK para la elaboración de PANDA.

PANDA
LA2 y 3

Educación Infantil



Actividad 1
Léxico inicial

Objetivo: adquirir vocabulario básico
Tiempo: 10 minutos

Actividad 2
Comprensión Auditiva

Objetivo: entender historias sencillas
Tiempo: 10 minutos

Actividad 3
Narración Oral

Objetivo: recontar historias breves
Tiempo: 10 minutos

Tercero de 
Educación 

Infantil

Sesión 1



Sistema de evaluación

Evaluación 
inicial 

(PANDA)

Septiembre

Evaluación 
final 

(PANDA)

Junio

Detección de 
alumnado en riesgo

Monitorización 
del progreso

PELICANO
Septiembre

Monitorización 
del progreso

PELICANO
Febrero

Monitorización 
del progreso

PELICANO
Febrero



Material que se adjunta

• Programaciones
• ejemplo de un

instrumento de
evaluación

• Una sesión de
ejemplo



PROGRAMAS PARA EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EDUCACIÓN INFANTIL

Conciencia fonológica, vocabulario, habilidades narrativas y lecturas compartidas

Julián Palazón López
Doctor en ciencias de 
la educación. 
Psicólogo. Pedagogo. 

Profesor e investigador 
en la Universidad 
Internacional de 
Valencia
Julian.90.jp@Gmail.com


