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“Las flermas estaban —ce
frandulando sobre el tropice.
De pronto, una drospila

empezo a garretear y todas
las flermas se replegaron
hacia el nartex.”
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DECODIFICACION COMPRENSION

Tu cerebro leydé las Construccién de significado
letras sin errores. (Falta en muchos estudiantes).

/
oa La realidad: Muchos estudiantes son “loros expertos”.
» Leen fluido, pero la mente esta en blanco. /
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HACKEANDO LA
COMPRENSION LECTORA

Manual de usuario para el cerebro de tus estudiantes.
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LA CONCIENCIA FONOLOGICA y su IMPACTO en la COMPRENSION LECTORA FUTURA

— Basado en evidencia longitudinal —

Fuerte predictor a través de:

b Conciencia fonologlca v Principio alfabético

v Precision en lectura

v Fluidez lectora g
) A .~

DECODIFICACION

La conciencia fonoldgica es un
predictor potente de la

comprension lectora futura -
principalmente a través de su efecto — B

cenla DECODIFICACION s R > Facilitador

v/ Automatiza decodificacion

Indirecto
— & ' Reduce carga cognitiva
Es un FACILITADOR INDIRECT O para el acceso al texto, / |ipera ,ecugsos gara

Predictor :
temprano pero NO expllca comprensuon mdependlente de Ia decodificacién




MADURACION vs. INTERVENCION TEMPRANA EN RETRASO DEL LENGUAJE

(2-4 ANOS)

Maduracion

@ Los nifios «ya hablaran
. cuando estén listos»
SIN
INTERVENCION

50-70%
pero...

Riesgo de persistencia de déficits
gramaticales y de memoria verbal

“Mejoran en contextos de alta exposicion
verbal y responsividad parental, no por
simple maduracion”.

(Fernald & Marchman, 2012)

Intervencion temprana

Hablar, describir, leer,
escuchar, ...

CON
INTERVENCION

©

75-85%

y ademas...

Reduce riesgo de TDL y
retrasos en lectura y son plenamente
funcionales

“Aumenta significantemente la
ganancia en vocabulario y sintaxis
respecto a la simple observacién”.

(Law et al., 2004)
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¢Por qué es importante que el alumno lea con fluidez?

VELOCIDA D

Decodificacion

Lectura laboriosa y

Lectura fluida y

lenta automatica

FLUIDEZ
LECTORA




LA FLUIDEZ LECTORA vy su IMPACTO en la COMPRENSION LECTORA

Y Basado en evidencia acumulada
Conciencia fonologica

/7/

,' : DECODIFICACION

(leer palabras fluido y preaso)

¢ ¢QUE ES LA FLUIDEZ? Ambas hasta 3°-4° de primaria,
'y luego pierde peso predictivo

v Leer con precision

, v Velocidad adecuada = — o
_ Vv Usando prosodia ¢QUE DICE LA EVIDENCIA? s Umbral alcanzado
{ (entonacién y ritmo) | TS e

o PREDICTOR Ambas hasta 3°-4°de "\, FACILITADOR
TEMPRANO! primaria, luego pierde COGNITIVO

V Explica gran parte de las peso predictivo :

' : : :
diferencias en comprension | v Después del umbral (+5° de primaria) \  Si la fluidez es suficiente,
bacta 392490 prim aria s su peso se reduce drasticamente .g vocabulario, inferencias

Y conoamlento pesan mas

——————

Es PREDICTOR Y FACILITADOR en los primeros anos,
pero pierde peso explicativo si hay fluidez suficiente.
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EL VOCABULARIO vy suIMPACTO en la COMPRENSION LECTORA

Basado en evidencia acumulada

¢Por qué?
Vv Acceso al
SIGNIFICADOlliteral
v Hacer INFERENCIAS

Acceso al

SIGNIFICADO 3> Construir
literal COHERENCIA global

EL VOCABULAR'O es LN ACTIVA

predictor y facilitador sostenido “ * Qué puede ser > CONOCIMIENTd
de COMPRENSION LECTORA | . PREVIO ',

por su relaaon con el SIGNIFICADO ', \v

S e

- PREDICTOR FUERTE DICE ~ IMPORTANCIA CRECIENTE

v Predice comprension a II . v En secundaria, uno de los it/
LO LARGO DEL CURRICULO S MEJORES PREDICTORES >
J No Pierde Peso con la edad, ES PRED'CI-OR Y FAC".ITADOR durante toda |a
lo AUMENTA escolaridad. Su peso se incrementa

a medida que los textos son mas compIeJos



VOCABULARIO

QUE OBSERVAR:

Amplitud y profundidad léxica; capacidad de relacionar palabras y
explicar significados.

(> @ FEEDBACK:

‘ Centrado en el uso contextual:
“Esa palabra funciona mejor en este caso porque...”

FUNDAMENTO:

El vocabulario es el principal mediador entre descodificacién y
comprension

(Beck, McKeown & Kucan, 2002)



VOCABULARIO

COMO EVALUAR FORMATIVAMENTE:

e HNapas semdnticos *
e Tareas de evocacion
e Listasde cotgjo *

e Diarios o murales de palabras nuevas



Espacio




EJEMPLO APLICADO A UN TEXTO DE CIENCIAS: “LOS ECOSISTEMAS"

Palabra clave

Ecosistema

Habitat

Depredador

Cadena alimentaria

Adaptacion

Antes de la lectura: ;Conozco
esta palabra?

0O Si O Algo O No

0O Si OAIgo O No

O Si O Algo O No

0O SiOAlgo O No

0O Si OAlgo O No

Después de la lectura: ;Puedo
explicarla con mis palabras?

O Si O Algo O No

0O Si O Algo O No

O Si O Algo OO0 No

O SiOAlgo O No

0O Si OAlgo O No

Evidencia observada / Comentarios
del docente

Explica que es el conjunto de seres
Vivos y su entorno.

Usa ejemplos (“el bosque es el habitat
del zorro™).

Diferencia bien depredador/presa.

Dibuja o explica correctamente la
secuencia.

Menciona ejemplos (“el camello tiene
joroba para guardar grasa”).



VERSION RESUMIDA PARA USO RAPIDO EN EL AULA

Nivel de dominio

Comprende y usa correctamente
la palabra

/\ Comprende parcialmente

@ No comprende

Descripcion

Puede definir, dar ejemplo o usarla
en contexto

Reconoce significado general pero
no puede definirla o usarla con
precision

No reconoce ni asocia la palabra a
un significado

Accion docente

Pasar a uso en produccion oral 0
escrita

Reforzar con ejemplos, imagenes o
dramatizacion

Preensefianza dirigida y evaluacion
posterior
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CULTURA GENERAL

Wi

Este escaner cerebral ha salido borroso, por eso
creo que el paciente lleva maquillaje.

/ IDEA 1: El escaner cerebral salié borroso

IDEA 2: El paciente lleva maquillaje

7




CULT URA GENERAL y suIMPACTO enla COMPRENSION LECTORA

Basado en ewdencua acumulada -

SRR ) T St R o L A

Conocimiento previo o tematico ]
SABER COSAS SOBRE el tema del texto $

I EJemplo clasnco

~, Un alumno CON @
1 CONOCIMIENTOS S :

'L DEBEISBOL comprende

| mejor un texto de béisbol

aunque sea menos habiii-
doso leyendo en general %

v Facilita INFERENCIAS
v Integra e interpreta IDEAS / /
v Resuelve ambigtiedades

v Construye COHERENCIA global

——
i

;QUE DICE LA EVIDENCIA?

~ PREDICTOR POTENTE Rl ~_ FACILITADOR DIRECTO
-V Predice comprensién incluso v Tiene efectos medianos a grandes
controlando fluidez y vocabulario (r=40~75 o d = 040~0.80)° SNV
L

- v Peso mayor en textos expositivos y complejos i v Peso aumenta con la EDAD y
* _ COMPLEJIDAD del texto

Es PREDICTOR Y FACILITADOR POTENTE, =3
su peso se incrementa en la ESO y con textos mas densos




El procedimiento es muy sencillo. Primero se organizan las cosas
en diferentes grupos. Si hay que ir a otro lugar debido a la falta de
instalaciones, ese es el siguiente paso. Es importante no exagerar.
Es mejor hacer pocas cosas bien que demasiadas mal. A corto
plazo puede parecer innecesario, pero las complicaciones pueden

surgir facilmente. Un error puede resultar costoso.



EL MISTERIO ‘

El procedimiento es sencillo.
Primero organizas las cosas en
grupos. Es mejor hacer pocas

-3
cosas bien que muchas mal. Un
error puede resultar costoso...
g DE QUE ESTAMOS HABLANDO? | I

,4.‘

A) ¢Mudanzas?
B) ¢Contabilidad?
C) @Politica7
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LA LLAVE MAESTRA:
FLCONTEXTO .
&

Insasionss |

e Al saber el tema, todo encaja. {z::}
e El conocimiento previo es el
combustible de la comprension.

e Sin contexto, las estrategias
fallan.

o L&




INSTRUCCIONES PARA LAVAR LA ROPA

El procedimiento es muy sencillo. Primero se organizan las cosas
en diferentes grupos. Si hay que ir a otro lugar debido a la falta de
instalaciones, ese es el siguiente paso. Es importante no exagerar.
Es mejor hacer pocas cosas bien que demasiadas mal. A corto
plazo puede parecer innecesario, pero las complicaciones pueden

surgir facilmente. Un error puede resultar costoso.



CULTURA GENERAL

QUE OBSERVAR:

Referencias, conceptos o esquemas previos que el alumno activa al
leer.

(> @ FEEDBACK:

‘ & Centrado en chequear la comprension del estudiante.

FUNDAMENTO:

El conocimiento previo facilita la construccion de modelos mentales
coherentes

(Kintsch, 1998; Willingham, 2017)



.................................................
........................................

HERRAMIENTAS:

e Discusién guiada

. SINOPUEDES R
DECIRLO, NO PUEDES LEERLO

>

e Recontado
estructurado

e Preguntas
abiertas

Comprension
Lectora

Lenguaje
Oral




Hacer visible lo invisible:

El protocolo Think Aloud

Los alumnos con
dificultades no aplican
reglas
espontaneamente. El
docente debe pensar en
voz alta, justificar
decisiones y mostrar
cémo descarta
informacion.

Brown & Day (1983)



Cummins

INMERSION ACADEMICA ( (2%

LECTURA EN V02

ALTA INTERACTIVA

(Lenguaje de Patio) (Lenguaje Académico)

I Expodn a los alumnos al lenguaje de [ -
f los libros, no solo al de la calle. f




LA METAFORA INTEGRADORA: LA RED NEURONAL

Conexiones

;—PialQ:brClS: r Tematicas hPCllO.bI‘ClSﬂ

arOCOOCOCOOCOS RS
OOOOTSCIRIOER R

Conocimiento
D) Profundo

............................................. " S [Palabrasrj

f peioores A

El lenguaje es una red. Cuantas mas conexiones construyas,
mayor sera la “atrapabilidad” de la nueva informacion.




CULTURA GENERAL

COMO EVALUAR FORMATIVAMENTE:

e Conversaciones previas a la lectura
e Cuadros “Qué sé / qué quiero saber / qué aprendi
e Listas de cotejo

e Preguntas metacognitivas *



CULTURA GENERAL

Sé que el desierto es un ¢, Como sobreviven los Aprendi que muchos animales salen solo de noche
lugar con poca agua. animales sin agua? para no perder agua.

Hay desiertos frios, no solo  ;Qué comen los animales Las plantas guardan agua (cactus) y algunos
calientes. del desierto? animales la obtienen de lo que comen.

En el desierto hay arena y ¢ Viven personas en el Si, hay pueblos ndmadas que se mueven buscando
poca vegetacion. desierto? recursos.



MOMENTO

Durante la
lectura

Durante la
lectura

Después de
la lectura

Después de
la lectura

Al final de la
unidad

CULTURA GENERAL

PREGUNTA
METACOGNITIVA

“¢ Qué parte te resulté mas facil
de entender? ;Por que?”

“¢ Qué te ayudo a entender este
parrafo?”

“¢ Qué harias si una palabra no
la entiendes?”

“¢ Qué aprendiste que te
sorprendio?”

“¢ Qué te gustaria leer ahora
sobre este tema?”

TIPO DE RESPUESTA ESPERADA

“Porque ya sabia cdmo se comportan los
animales nocturnos.”

“La imagen del camello y la palabra ‘reserva’

me hicieron pensar en guardar agua.”

“Busco pistas en la frase o miro la imagen.”

“Que hay desiertos frios, no lo sabia.”

“Sobre cdmo viven las personas en el
Sahara.”

QUE OBSERVA EL
DOCENTE

Activa conocimiento
previo.

Estrategia de
conexion
visual-verbal.

Estrategias de
reparacion.

Nivel de integracién
conceptual.

Mide motivacion y
transferencia.
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ESTR EG AS
CULTURA
GENERAL COMP S ON
L ECTO RA
Variable Infantil-1° 2°0-4° 5°-Secundaria Tipo de efecto predominante
Estrategias de lectura r =.20-35 r =.30-.50 r = .30-45 Facilitador directo instruccional (efecto
moderado)




LECTOR COMPETENTE vs. LECTOR CON DIFICULTADES

Comparativa en estrategias de comprension lectora

/ 2
LECTOR COMPETENTE LECTOR CON DIFICULTADES - .‘?.)
) (BUENA COMPRENSION) ——>—W A (SINESTRATEGIAS) ____ {

V Lee sin objetivo claro

d v Fija un propésito

ANTES DE LEER: “zPara qie leo?” v No conecta ideas
v Activa conocimientos previos v No detecta ni infiere
DURANTE LA LECTURA: | / Monitorea y aclara V Copia datos sueltos a
v Hace inferencias V Olvida rapido

—— LO QUE DICE LA EVIDENCIA:

Método Multiestrategfb ;
£ (Ensefianza Reciproca) 4

] ; Resumir, Preguntar, Aclarar
C LY 9608

--------------- *  LECTORPASIVO
- 'REPRODUCTOR AUTOMATICO”

.(h.@@anéomuzsm"
ENSENANZA EXPLICITA CIERRA LA BRECHA DE COMPRENSION.




Pedir el producto no es ensenar el proceso.

LA DEMANDA LA INSTRUCCION AUSENTE
Leeel Haz un resumen Subrayalo ;Dénde se model6 ¢Cémo se identifica
texto | importante la distincion? una idea principal?

¢Como se identifica
una idea principal?

¢Qué hago si
no entiendo?

‘ Solemos exigir resultados sin haber ensefiado los pasos cognitivos para lograrlos. I




La evidencia es clara: La clave es la instruccion explicita.

RY 209,
“Tras revisar 200-estudios experimentales,

la conclusion/es que las estrategias solo
funcionan ¢uando sejensenan...

EXPLICITAMENTE

RP 200 —“National Reading Panel (2000)

No basta con nombrarlas. No basta con pedirlas.



Los Principios de una Instruccion Eficaz

Rosenshine (2012)

2. Practica guiada

(Hacemos juntos)

1. Modelado claro

(El docente
muestra el como)



El andamiaje no limita la
autonomia; la construye.

Comprension Profunda

ANDAMIAJE ANDAMIAJE

Sweller, Ayres & Kalyuga (2011)

Cuando la tarea es
compleja, el apoyo
explicito reduce la
sobrecarga de la
memoria de trabajo.



No es un parche, es una transformacion.
Elleman (2017)

Instruccion
prolongada +
Practica guiada
intensiva

Intervencion

Nalida Bajo Impacto

4

Integracion Alto Impacto

Curricular

Las intervenciones breves tienen efectos menores.



La falsa dicotomia: Estrategia vs. Conocimiento.

El equipo intento un pase lateral pero el linebacker
intercepto el balén antes de cruzar la l}ﬂ{ﬁe scrimmage.

(/ NN

Q0Q00 4§
\X'

Si no sabes de futbol americano, ninguna estrategia de resumen te ayudara.

E.D. Hirsch (2006)




Tres errores comunes en la implementacion

&

&

&

Listas Aplicacion Evaluacion sin
Decorativas Mecanica Modelado
Convertir estrategias en Usarlas igual para Calificar lo que no se ha
posters sin instruccion. cualquier texto ensefiado a hacer

Nombrar una estrategia no es ensenarla.



Las 7 estrategias con respaldo empirico
National Reading Panel

@ "’. e
=
Monitorizaciéon Aprendizaje Organizadores
cooperativo graficos
Estructura Formulacion  Resumen Ensenanza

del texto de preguntas reciproca



BLOQUE I:
ANTES DE LA LECTURA

El Arte de Predecir: Estrategias Antes de la Lectura



1. Activacion de conocimientos previos (Ej. 1)

@ Objetivo: Aprender a conectar lo que ya sé con lo que voy a leer.

1.  Enlapizarra: “VOLCANES”.

2.  Los alumnos escriben durante 2 minutos todo lo que
saben.

3.  Se clasifican las aportaciones en tres columnas:
o Lo que sabemos seguro

o Lo que creemos que sabemos

o Lo que no sabemos



1. Activacion de conocimientos previos (Ej. 2)

@ Objetivo: Aprender a conectar lo que ya sé con lo que voy a leer.

1. Escribir en la pizarra: CIUDADES DEL FUTURO

2. Preguntar: Texto de trabajo

Titulo: “Las ciudades del futuro seran verticales”

o ¢Como creéis que seran?

En muchas partes del mundo, el crecimiento de la
poblacion esta obligando a replantear el disefio de las
ciudades. Algunos arquitectos proponen construir
edificios que funcionen como pequefias ciudades: con
3.  Clasificar respuestas en: viviendas, oficinas, huertos y espacios de ocio en una

sola estructura.

o ¢ Qué problemas actuales deben resolver?

o ¢ Conocéis ejemplos reales?

o  Datos
o  Opiniones
o  Dudas

4, Ahora si, leer el texto.



2. Formulacion de hipotesis o predicciones (Ej. 1)
@ Objetivo: Aprender a anticipar y luego comprobar.

Antes de leer u\.a GHiMa Fue,rjra

° Solo se muestra el titulo.

e  Pregunta guiada:
o  ¢Qué tipo de texto sera?

o  ¢Qué puede simbolizar una puerta? a

o  ¢Crees que sera literal o metaférico?

=

an
Se escriben predicciones.

Después de la lectura se revisan (esto es clave). L ’



2. Formulacion de hipotesis o predicciones (Ej. 2)

@ Objetivo: Aprender a anticipar y luego comprobar.

Antes de leer el texto completo:

Preguntas:
e  ;Quién puede haber enviado el mensaje?
e  ;Qué cuatro palabras podrian ser?

e ;Por qué cambiarian todo?

Los alumnos escriben su hipétesis.

Se lee el texto completo (puede ampliarse después).
Cierre

Comparar:

e ; Qué hipdtesis se confirmaron? ; Por qué fallaron otras?

Texto
Titulo: “El ultimo mensaje”
Cuando Marcos abrié el movil aquella mafiana, supo

gue algo no iba bien. El mensaje tenia solo cuatro
palabras, pero bastaron para cambiarlo todo.



3. Definir proposito de la lectura (E;j. 1)

@ Objetivo: Entender que no se lee igual para todo.

1. Primera consigna:

“Leed para explicar a un companero qué es la fotosintesis.”
2. Segunda consigna (otro dia):

“Leed para detectar errores conceptuales.”
3.  Comparar cémo cambia la lectura. Hacer consciente que leer

tiene intencion.




3. Definir proposito de la lectura (Ej. 2)

@ Objetivo: Entender que no se lee igual para todo.

1. Primera lectura:
“Leed para explicar el problema principal.”
2. Segunda lectura:

“Leed para encontrar una cifra que justifique la gravedad del
problema.”

Comparar qué cambio en la lectura.
Cierre

¢ Qué hiciste diferente en cada caso?

Texto

El agua potable representa menos del 3% del agua del planeta.
Sin embargo, millones de personas no tienen acceso a ella de
forma segura. Esta desigualdad provoca enfermedades
evitables, dificulta la escolarizacion y limita el desarrollo
economico de comunidades enteras. Muchas familias deben
recorrer kilbmetros cada dia para conseguir agua, lo que afecta
especialmente a mujeres y ninos. Ademas, el cambio climatico,
la contaminacién y la sobreexplotacion de acuiferos agravan el
problema, reduciendo las reservas disponibles y aumentando
los conflictos por su control y distribucion. Garantizar el acceso
universal al agua potable es uno de los grandes retos globales
del siglo XXI.



4. Prevision de dificultades léxicas o conceptuales

@ Objetivo: Detectar palabras o ideas que pueden bloquear la comprension.

Se proyecta el texto y se pide:

e  Subrayar palabras que parecen dificiles.

=
e Intentar inferir su significado antes de buscarlo.

e  Se crea un pequeno “diccionario previo”.




5. Activacion de estructura textual (conocimiento de géneros)

@ Objetivo: Reconocer la estructura del texto antes de leerlo en profundidad.

e ;Es narrativo?
e ;Es problema-solucion?
e ;Es causa-efecto?

e ;Es comparativo?

Cada género textual tiene una estructura tipica:

° Cuento — inicio — nudo — desenlace

° Noticia — titular — entradilla — cuerpo (qué, quién, cuando, dénde,
por qué)

e Texto argumentativo — tesis — argumentos — conclusién

e Receta — ingredientes — pasos ordenados

Activar la estructura textual es recordar esa organizacion antes de
trabajar con el texto.



BLOQUE II:
DURANTE LA LECTURA

Supervisar: Estrategias para construir sentido



6. Monitoreo de la comprension

@ Objetivo: Detectar cuando dejo de entender.

Texto

Durante la lectura, los alumnos colocan marcas: La fotosintesis es el proceso mediante el cual las

plantas transforman la energia solar en energia
quimica, utilizando dioxido de carbono y agua.

° v Entiendo
e 7?7 Duda

e !l|deaimportante

Luego se revisan los signos de interrogacion en grupo.



Monitorizacion

trepo al rbol y comenzo a

El pte
Cantar mlentras wlabl hacia el nido.

El buen lector detecta el ‘click’ de la incoherencia. (Baker & Brown, 1984)



7. Inferencias

@ Objetivo: Aprender a leer lo que no esta explicito

Texto
ALl Ana miré el reloj por tercera vez. El autobus aun
e ;Como se siente Ana? no llegaba y el cielo empezaba a oscurecer.

e , Esta escrito directamente?

e Qué pistas lo indican?

Subrayar evidencias.



El vaso cay6 al suelo. Marta suspiré mientras buscaba la escoba.



D04 ¢

EL TRABAJO INVISIBLE: LAS INFERENCIAS

fc

»» &

7 E1 texto NUNCA dijo que se rompié.
Tu cerebro construyé el puente. Sin
esto, la lectura son solo frases rotas.
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| LOS 3 NIVELES DE PROFUNDIDAD (KINTSCH)

i |
eclIprnrinNni .
! . 1 -
g “ LIV l" -
A NAalabras exacrtas ~

»» £
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| asabias eraciase / o,
] BASE ﬂEl. Tm 0 RO
Las ideas explicitas.

r;

La meta no es

: dar la f :
MODELO SITUACIONAL o B e
La pelicula mental $&. modelo.

iAqui ocurre la magia! S
e M O |
;))) 0 LKL
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EN MIlISEGUNDOS, TU CEREBRO...

— Procesa
conocimientos Se——=\ _ lo literal
e i A\
automaticas <& R e

Chequea
el sentido

s — Repara
errores

p rev ].OS L\, RO B

inferencias

g Genera

Para un experto, es automatico. Para un alumno,
_es invisible y debe ensenarse paso a paso.

» o &L




La anatomia de la inferencia.

:Como diferenciamos una
pregunta literal de una causal?

;Qué ano es?

(Literal)

En 1789, la crisis |
financiera i

francesa era f . , e ’
insostenible. . . ¢Por que la crisis llevo

a la revolucion?

ye———

(Inferencial)

Pedimos preguntas profundas, pero rara vez ensefnamos
los procesos cognitivos necesarios para construirlas.



Modelado en Vivo: El Caso del Paraguas

Lucas salié B ——

de camino empezo a
correr.

Cuando Ilego a casa
estaba@mpapac

El texto no dice que
estuviera lloviendo. Pero
Lucas esta empapado. Si
esta empapado y salié sin
paraguas... lo mas
probable es que empezara
a llover.




Dinamica: Detectives del Texto
La diferencia entre imaginar y justificar.

/" EVIDENCIA - ey

El cientifico ajusté la vdlvula con cuidado.
Minutos después, el laboratorio quedé en silencio
y una fina nube comenzd a expandirse lentamente.

1. ¢Qué ha ocurrido? (Hipotesis)
2. ;Qué NO esta escrito? (Evidencia)




8. Visualizacion

@ Objetivo: Construir imagenes mentales de lo que se lee.

Leer una descripcion de un paisaje.
Luego:

e  Dibujar lo que han imaginado.

e  Comparar dibujos.

e  Analizar qué detalles textuales generaron cada
representacion.



9. Identificacion de ideas principales

@ Objetivo: Distinguir lo esencial.

Consigna:

e Resume el parrafo en una sola frase de maximo 12
palabras.

Comparar respuestas.
Cierre

¢ Quitaste informacién secundaria?

Texto

Los océanos cubren mas del 70% de la superficie
terrestre. Ademas de albergar millones de
especies, regulan el clima y producen gran parte

del oxigeno que respiramos.



10. Resumir mientras se lee

@ Objetivo: Identificar, seleccionar y organizar las ideas esenciales de un texto.

Cada dos paginas:

° Parar.

° Escribir un resumen de 3 lineas.

Leer el siguiente bloque solo si el anterior se entiende.
VARIANTE:

e  Resumir cada parrafo con una idea principal.

mioLfo GHoTE l X,

gLita LiNpo

mioLFTo
MHoTI

Y
/i 3
\ AT
7

lugTRAcioN
amiLlo u%eﬂu/lq4

R




Los volcanes son estructuras geologicas por las que emerge
magma desde el interior de la Tierra. Se clasifican en activos,
durmientes y extintos. Los activos presentan erupciones
frecuentes, mientras que los durmientes pueden permanecer

inactivos durante siglos.
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EXPERIMENTO VOLCAN . —{}

o GRUPO A (Instruccion Vaga) GRUPO B (Paso a Paso)

\\.: M

| é; | | 1. Identifica el tema.
'}Qfﬂ “Haced un resumen.” 2. Elimina detalles.

b | 3. Agrupa categorias. |
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EL ALGORITMO DEL RESUMEN

Reglas de Brown & Day
::L |Lt "J\‘

Borra lo trivial y repetitivo.

.

GENERALIZACION:

Cambia “rosas y tulipanes” por "“flores”.

S

A
Q »
A % | =4 INVINVUVIVINT:
o | iEnseia estas reglas explicitamente! O




Aplicando las Reglas: "Los Mamiferos

Los mamiferos son animales vertebrados que se
caracterizan por tener pelo y por alimentar a sus crias

con leche. Existen-mamiferos-terrestres,-acuaticosy
velradefes—Algﬂﬂes—ejemp}es—se&el perro, la ballenay el s/ eHplogic
i

Resumen Final: Los mamiferos son animales vertebrados
que tienen pelo y alimentan a sus crias con leche.




La Macroestructura (El Resumen)
Las 4 Reglas del Resumidor Experto (Brown & Day, 1983)

2.

Eliminar Eliminar Sustituir listas Construir la
informacion redundancias. por categorias idea principal.
irrelevante. superiores.




¢Comprension Estructural o Copia Encubierta?

Resumen A Resumen B

+ Los mamiferos son animales
vertebrados que se tienen
pelo y pelo.

« Por alimentar a sus crias y
aalimentar a sus crlas con
leche.

« Existen mamiferos
terrestres, acuaticos y
murcidores.

« Eonuntos ejemplos son el
perro, y cuatino y el
voladores.

« Algunos ejemplos son el

perro, la ballena y el

murciélago.

Copia de la Reconstruccion de la
Microestructura Macroestructura

¢ Cual refleja comprension real? El resumen es una reconstruccion, no un recorte.



11. Relectura estratégica " Dicho lo anterior, sin embargo, hay que

entrar en la prosa del asunto. Lo primero

que hay quedeciresque el texto mismodel

@ Objetivo: Releer con propssito. Acuerdo es lo menos bueno de todo el
Acuerdo, por mucho que un mamotreto asi

haya sido necesario o inevitable para equi-

librar tantos temores, obligaciones y para

conciliar intereses opuestos. De la Calle y

Cuando detecta un fallo de comprension: Jaramillo querian la carcel para sus adver-
sarios, pero no la temian parasi. La guerri-
lla no aceptaba “las mazmorras del régi-
men”; pretendia un premio y no un castigo
por sus muertos. Se encontré un punto me-
dio. Por eso el texto es complejo, farragoso

° Vuelve atras.

e Cambia la velocidad.— Regulacién de velocidad lectora.
e Ajusta la atencion.

ydificildeleer.

Se trabaja un parrafo dificil.
Primera lectura: silenciosa.
Segunda lectura: buscando solo relaciones causa-efecto.
Tercera lectura: buscando vocabulario clave.

Se muestra que cada relectura tiene foco distinto.



12. Conexiones

@ Objetivo: Conectar activamente mientras se lee. (texto-texto, texto-mundo, texto-yo)

Anotar en el margen:

° T-T (me recuerda a otro texto)

\\\\\\\\Q\\Q\\‘) NN\

N Y

e T-M (esto pasa en la vida real) 7
NS

° T-Y (esto me ha pasado)



BLOQUE lIi:

DESPUES DE LA
LECTURA

Consolidar, transferir y profundizar



13. Sintesis global

@ Objetivo: Reconstruir el texto completo.

Crear un esquema que incluya:

e Tema central
e Ideas principales

° Relaciones entre ellas

Prohibido copiar frases del texto.

El valor de la television en la sociedad

La television es un sistema que permite a las personas recibir sonidos e iméagenes en
movimiento y eso es posible gracias a las ondas. En la actualidad se puede afirmar que en la
mayoria de los hogares hay, como minimo, un televisor. Con el paso de los afios se ha
convertido en un objeto fundamental y cotidiano que, normalmente, suele presidir el centro
del salon y en el que toda la familia se retine frente a ¢l para ver diferentes programas. Se ha
hablado mucho sobre la television y los aspectos positivos y negativos. Por ejemplo, Bernice
Buresh la ha definido con estas palabras “La television puede darnos muchas cosas, salvo
tiempo para pensar”. Es por ello que en esta argumentacién hablaré sobre el valor de la
television en la sociedad actual.

En primer lugar hay que decir que la televisién puede verse como algo positivo porque, entre
otras cosas, te permite estar informado en todo momento a través de los informativos. Otro
aspecto a favor de la television es que te permite aprender sobre temas que desconocias
gracias a concursos como Saber y ganar. También destaca la television por el hecho de ser un
medio de entretenimiento como cuando tenemos la oportunidad de ver una pelicula, nuestra
serie favorita o alguna retransmision deportiva relacionada con el futbol o el baloncesto, por
citar algun ejemplo. Pero no todo lo que rodea el mundo de la television es positivo. Por
desgracia hay programas como los de cotilleo que aportan muy poco valor al espectador. Otro
aspecto negativo es el hecho de que hay gente que se pasa muchas horas frente al televisor y
eso crea adiccion, o también esta el inconveniente por el cual por culpa de la television los
miembros de una familia hablan muy poco cuando estan reunidas en el salén o en la cocina
porque estan pendientes de lo que pasa en la pantalla de su televisor. En mi caso debo deciros
que suelo ver la television casi todos los dias, pero normalmente es para ver algin
informativo y estar al dia de lo que pasa en el mundo y algin que otro partido o
acontecimiento deportivo.

En resumen, cuando nos referimos a la television vemos como hay argumentos a favor y en
contra. Pero creo que lo mas importante al respecto de la television es que cada uno debe ser
capaz de hacer un uso responsable de un aparato que nos guste o no forma parte de nuestras
vidas. Si conseguimos que las personas se eduquen mirando la television, probablemente los
beneficios que se obtengan seran mucho mayores que los inconvenientes.



14. Evaluacion critica

@ Objetivo: Desarrollar pensamiento critico.

Tras un texto argumentativo:
Texto

e ;Qué postura defiende?
El uso de uniformes escolares mejora la

e ;Qué argumentos usa? disciplina y el rendimiento académico.

e ;Qué contraargumento podrias plantear?

Debate estructurado.



15. Transferencia

@ Objetivo: Aplicar lo aprendido a nuevas situaciones.

EL CAMBIO CLIMATICO

El cambio climdtico es el aumento de la
temperatura promedio del planeta debido a la
emision de gases de efecto invernadero en la
atmdsfera, principalmente por la actividad humana.

Tras leer sobre cambio climatico:

e Disefiar una campafa para el colegio.
Esto ha provocado cambios significativos en el clima y
el medio ambiente, como el aumento del nivel del
mar, el derretimiento de los glaciares, la frecuencia e
intensidad de los fendmenos meteoroldgicos
extremos, y la alteracion de los patrones climaticos en
todo el mundo.

e  Escribir una carta al ayuntamiento.

El cambio climético tiene efectos negativos en la
salud, la economia y el medio ambiente, y requiere
acciones urgentes y colectivas para mitigar sus
impactos.

Glosario de términos educativos de (© www.proferecursos.com | Material sujeto a derechos de autor D Profe



16. Revision de predicciones iniciales

@ Objetivo: Contrastar las hipétesis con aquello leido.

Se releen las hipdtesis escritas antes de la lectura.
Se clasifican en:

° Confirmadas
° Parcialmente correctas

° Incorrectas

Reflexion final: 4 por qué fallaron?




17. Organizadores graficos

Objetivo: Hacer visible la estructura del pensamiento que exige el texto.

Texto
Clara llevaba semanas entrenando para la carrera de 10 kildmetros. Se habia propuesto mejorar su marca
personal y estaba decidida a no detenerse bajo ningun concepto. El dia de la competicion salié muy
rapido y mantuvo un ritmo constante durante casi todo el recorrido. Cuando faltaban apenas 200 metros
para la meta, sintié un fuerte dolor en el tobillo derecho. Apreté los dientes y continué corriendo sin
disminuir la velocidad. Cruzé la meta cojeando ligeramente, satisfecha por no haberse rendido. Mas tarde

comentd orgullosa que habia decidido abandonar la carrera antes de lesionarse de gravedad.



ORGANIZADOR GRAFICO bE COMPRENSION LECTORA

B. ENTRENAMIENTO ANTES C. DURANTE LA COMPETICION
DE LA CARRERA

4 e ;Como se preparo Clara antes )

de la carrera?

A. PERSONAJE PRINCIPAL

« ¢Qué incidente importante ocurrié

» ¢Quién es el personaje principal?

durante la carrera?

© 2Qué objetivo tenia Clara?
e 2Coémo reacciond Clara en ese momento?

D. DesPUES DE LA CARRERA

e ;Como termind la carrera Clara?
e 2Coémo se sintié después del evento?

e Estado Emocional:

Oloiel

Otro (describir):

-




18. Autoevaluacion metacognitiva

@ Objetivo: Desarrollar la capacidad del alumnado para reflexionar sobre como aprende,
identificar sus aciertos y dificultades, y ajustar sus estrategias para mejorar.

Guion final tras cualquier lectura
Entregar ficha: e

e Lo que mejor entendi fue...  —
e Lo mas dificil fue...
e La estrategia que usé fue...

e Laproxima vez intentaré...




//////// i

ESTRATEGIAS
CULTURA
GENERAL COMP S ON
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Variable



X T = : (,Como lnﬂuye en Ia compren5|on Iectora7

e ma Tac S NS S L

)
cQué es el gusto por la Iectura? i i

Como funaona’?

Motivacion intrinseca hacia
' 1}V Leer por placer
— e b = ||V Interés por historias y temas | + Potencia practica lectora y ; -
y  V Actitud positiva hacia los libros consolidacién ( 1 fluidez)

- Tlempo de lectura voluntaria

+ Efectos acumulativos en
comprension (se alinean otros
factores)

<_Como funaona" :
e

e it T T

‘\.C-OIT-IO- predlctor \
‘.
l
\
|

o e R

v Incrementa tiempo y cantidad
de lectura voluntaria (t conocimiento)

@ v Correla moderadamente con Ia
comprensién (r=20 ~ 35)

v No es factor estructural fuerte como

v Potencia practica lectora y a9
vocabulario o conocimiento (inferior a r=40)

consolidacién ( 1 fluidez) B

- 99 v No siempre es predictor longitudinal
: (variante y contextodependiente)

v Efectos acumulativos en comprensién w&§= :
(se alinean otros factores) oA e

T'ene efectos mdlrectos lmportantes en la comprensién Iectora, y
' - como FACILITADOR, aumenta habitos que refuerzan otros factores clave

oy,




GUSTO POR LA LECTURA

QUE OBSERVAR:

Interés espontaneo, autonomia en la eleccion de textos, persistencia
en la lectura y disfrute personal.

(> @ FEEDBACK:

‘ & Centrado en el esfuerzo y la curiosidad, no en la cantidad de libros.

FUNDAMENTO:

La motivacion intrinseca se relaciona con el tiempo de lectura voluntaria
y con la comprension

(Guthrie & Wigfield, 2000)



GUSTO POR LA LECTURA

& COMO EVALUAR FORMATIVAMENTE:

o Entrevistas lectoras breves

e Registros de lectura autodirigida

*

e Riibricas de mativacion lectora



Dimension

Interés y disfrute

Autonomia lectora

Persistenciay
atencion

Curiosidad y
conversacion
lectora

Autoimagen como
lector/a

RUBRICA DE MOTIVACION LECTORA

Nivel 1 @ Poco motivado

Lee solo cuando se le pide.
No muestra interés por los
libros.

Depende totalmente del
adulto para elegir libros o
continuar la lectura.

Se distrae facilmente, deja
los libros sin terminar.

No comenta lo que lee ni
formula preguntas.

Se considera “malo” 0 “poco
lector”.

Nivel 2 @ En desarrollo

Aveces se interesa si el
tema le gusta o sise le
anima.

Necesita orientacion
frecuente para elegir o
mantener la lectura.

Lee periodos cortos, pero
mejora con
acompafamiento.

Responde a preguntas

basicas sobre lo leido.

Reconoce avances pero ain
duda de sus capacidades.

Nivel 3 @ Motivado

Suele disfrutar leyendo;
comenta o recomienda
libros.

Escoge libros adecuados
con ayuda minima.

Mantiene la atencién y
termina la mayoria de
lecturas.

Comparte opiniones y hace
preguntas interesantes
sobre el texto.

Se ve como buen lector/a y
se siente capaz.

Nivel 4 @ Altamente
motivado

Muestra entusiasmo; busca
nuevos titulos o autores por
iniciativa propia.

Elige y gestiona sus lecturas
de forma auténoma, sin
necesidad de guia.

Se concentra durante largos
periodos y persevera incluso
en textos dificiles.

Relaciona lo leido con su
vida, con otros libros o con
temas actuales.

Se percibe como lector/a
competente, comparte
lecturas con orgullo y anima
a otros.

Evidencias /
Observaciones



EVALUAR FORMATIVAMENTE = VISION GLOBAL

DESCODIFICACION: Conciencia fonolégica y fluidez

CONSTRUCCION DE SIGNIFICADO: vocabulario,

conocimiento previo y estrategias

DIMENSION AFECTIVA: Gusto por la lectura
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LA ||.US|0N PEDAGOGICA

o€ Eawar . J ENSENAR (MODELAR)

..........
..........

..........
.........

.........
.......

a

 Lee esto y responde Mostrar COMO pensar

.........

awpxxlas preguntas mientras lees.

~ “Rosenshine (2012): Si no :
lo modelas, no lo ensefias.” ° =




?;m,”ﬁ, > N

<< Monitorizacion
;Entendi?)

»» &

Resumen
L—>_/—° SO

HERRAMIENTAS QUE Si FUNCIONAN

{4

/\ REQUISITO DE USO:

Organizadores
Graficos

e Solo funcionan con |
Instruccion Explicita.
1. Yo hago (Modelado)
2. Nosotros hacemos

(Guiado)
3. Tu haces ]
(Independiente) i
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3 PILARES PARA RECORDAR

AG_S_S XN

CONSTRUCTIVA

Requiere
inferencias.

PR e

EXPLICITA

Procedimientos,

N| CONTEXTUAL

i Requiere
~#| conocimiento

previo.




TU NUEVA MISION

AG_ S ¥

Pregunta Antigua:

--------

N V77N

La comprension no es magia, es arquitectura mental.

iA construir!

AR




La Nueva Responsabilidad Profesional

La comprension NO mejora La comprension mejora
con... cuando...
- Mas fichas - Ensenamos explicitamente
- Mas examenes procesos invisibles
- Mas preguntas de control - Modelamos el pensamiento
experto
- Damos herramientas de
reparacion

“La comprension no es un talento natural.
Es un resultado técnico.”



Puntos Clave para Manana g
B

' :

v/ 1.Modelar en voz alta: “Voy a pensar cémo...”
\/ 2. Exigir evidencia: “¢ En qué parte del texto te basas?”
\/ 3. Ensenar a tachar: Eliminar lo irrelevante para resumir.

\/ 4. Provocar el conflicto: Usar textos con errores para
entrenar la monitorizacion.

\/ 5. Retirar la ayuda: Buscar la transferencia gradual.




¢Qué es realmente comprender?
La ciencia detras de la lectura

Los Pilares Cognitivos de la Comprension Del Aula al Aprendizaje Real
(Ensenar o Evaluar?

p? gr vbpness

Decodificacién c&’r‘;‘;a?s’;isig" Comprender
@ La "Vision Simple de la Lectura”

La comprension es el producto de multiplicar la decodificacion por
la comprension lingiiistica; si un factor falla, el resultado es cero.

® El Modelo Situacional

3 Modelo
" N Situacional

EVALUAR ENSENAR

Pedir "lee y responde" solo evalua la comprension; ensefiar
requiere modelar el proceso mental de forma visible.

Instruccién Explicita

Base del
Texto

Representacién

Superficial Modelado Claro Practica Guiada  Retirada Progresiva
de Apoyos

El éxito proviena del modelado claro, la practica guiada y la

retirada progresiva de apoyos docentes.

Hacer Visible lo Invisible
Inferencigs

Comprender no es recordar frases, sino construir una
representacion mental coherente e integrada del significado.

® El Poder del Conocimiento Previo

. = ~—F\
Base del Texto eL:;lgaaaiy proposiciones Monitoreo
3 N
J NS : Modelo La integracién total entre el texto ) s ! 5 " . -
Sin conocimiento sobre el tema, las estrategias fallan Situacional y el conocimiento del lector. Los procesos automdticos del experto (inferencias y monitoreo)

porque el cerebro no puede anclar la nueva informacion. deben ensefiarse conscientemente a los alumnos en desarrollo.



La Ciencia Detras de la Comprension del Lenguaje

Estrategias de Instruccion Directa Calidad del Lenguaje en el Aula

Del BICS al CALP

Conversacional
(BICS)

Se deben trabajar palabras seleccionadas en muiltiples contextos

r ccion ! Es fundamental pasar del lenguaje conversacional al
y mediante discusion activa.

lenguaje académico explicito en la escuela.

Qué NO Funciona

Modelado Cognitivo incion
, segun la Evidencia

e Inferencias RED COMPLEJA DE COMPRENSION:

VOCABULARIO PROFUNDO, R 3
El docente debe verbalizar su CONOCIMIENTO DEL MUNDO E - Bvitefichas de estrategjas
pensamiento para ensefiar a INFERENCIAS aisladas o ensenar
crear puentes mentales. habilidades sin un
contenido tematico.

Método de Vocabulario:
Comparativa de Impacto

El Poder del Accién Q Accion a Evitar 9
Conocimiento Recomendada (No)

de Dominio - Memorizar L,
R Usar lenguaje oy & =
Poseer conocimiento @ Definiciones ;i qable ;gjemplos definiciones de @
previo sobre un tema diccionario

compensa las dificultades en o orciones Bitccar /
' S palabras
thcnicas de lectura; @ Aplicecko propias y discusion  de forma aislada

Lectura Compartida y Dialdgica

Comparaciones Copiar la palabra [= La lectura compartida y dialdgica es de las
Contexto  coranticasydebates  repetidamente intervenciones mas potentes en primaria.



Albert Reverter

www.mecguffineducativo.es
@Efectomeguffin
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