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Breve marco teorico sobre la escritura




Modelos cognitivos cldasicos sobre el desarrollo de la escritura
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Modelos cognitivos cldasicos sobre el desarrollo de la escritura

Segun este modelo, los componentes necesarios para producir mensajes escritos de calidad
son los siguientes:
* Habilidades de transcripciéon: se trata de habilidades relacionadas con la
escritura precisa y fluida de palabras. Incluye aspectos fonoldgicos (ensamblar los
grafemas con sus fonemas), grafomotores (escribir las letras de forma legible y fluida)
y ortogrdficos (recuperar la forma visual de la palabra) que estdn muy
interrelacionados. &
* Generacion de textos: este componente estd relacionado con el conocimiento y el | \/’/
desarrollo de aspectos linglisticos. Implica poseer conocimiento a nivel de palabra ) ‘)
(vocabulario), a nivel de oracién (por ejemplo: la capacidad de producir oraciones
sintdcticamente complejas) y texto (por ejemplo: el conocimiento de los diferentes
textos: narrativo, expositivo...).
*  Autorregulacion: relacionado con la capacidad de, planificar, organizar el proceso de
escritura y monitorizar la propia ejecucién.
*  Memoria de trabajo: la falta de automatizacion de los procesos de transcripcion, las
dificultades para autorregularse durante el proceso de escritura o los problemas para
ensamblar de forma automatizada las oraciones detraen recursos de una memoria de

trabajo que es limitada.
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La transcripcion. El modelo de doble ruta

El modelo de doble ruta dentro del factor de transcripcion
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La transcripcion. El modelo de doble ruta

El modelo de doble ruta dentro del factor de transcripcion

La ruta fonoldgica en la escritura (Gil y Jiménez,

2019):

Relaciona cada grafema con su fonema
correspondiente.

Permite  escribir palabras que no
conocemos.

Requiere de un adecuado nivel de
conciencia fonoldgica para ser operativa.
Tiene un desarrollo previo a la ruta
ortogrdfica.

Las primeras evidencias de su existencia
vienen de estudios con pacientes con dano
cerebral.

Se ha visto respaldada por estudio de
neuroimagen (Norton et al., 2007).
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La transcripcion. El modelo de doble ruta

El modelo de doble ruta dentro del factor de transcripcion

La ruta ortogrdfica en la escritura (Gil y Jiménez, 2019):

Representa la imagen visual de la palabra
Permite escribir rapidamente palabras que ya
conocemos.

Tiene un desarrollo posterior a la ruta
ortogrdfica.

Las primeras evidencias de su existencia vienen
de estudios con pacientes con dano cerebral.

Se ha visto respaldada por estudio de
neuroimagen (Norton et al., 2007).
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La transcripcion. El modelo de doble ruta

Relaciones entre los procesos fonoldgicos y ortograficos

Principios de autoaprendizaje (David Share, 1995):

e Se comienza automatizando las RCGF.
* La automatizacion de las RCGF implica la

necesidad de conciencia fonémica. :
y

* La escritura y lectura repetida de las palabras por
la ruta fonoldgica acaba dando lugar a la ruta i
ortogrdfica.

* Ambas rutas no son compartimentos estancos.



La transcripcion. El desarrollo evolutivo de la escritura

Teoria de fases de Utah Frith (1989)

1. Logogrdfica

2. Alfabética

3. Ortografica



La transcripcion. El desarrollo evolutivo de la escritura

:Como desarrollan los ninos la

capacidad de leer y escribir las
palabras escritas?

La teoria de Ehri (2021)



La teoria de la amalgamacion

Tras décadas investigacion sobre la ensenanza
de la lectura, Linnea Ehri (1995) desarrolld una
teoria  sobre cdmo se desarrollan las
habilidades de lectura y escritura de palabras.
Su teoria nos ayuda a entender las fases que
atraviesan los ninos en su camino hacia una
lectura competente.




La teoria de la amalgamacion

1. Fase prealfabética N

Hellypi




La teoria de la amalgamacion

2. Fase alfabética
parcial



La teoria de la amalgamacion

3. Fase alfabética
completa




La teoria de la amalgamacion

4. Fase alfabética
consolidada




La teoria de la amalgamacion

5. Fase automatica




La transcripcion

FASES EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA: IMPLICACIONES INSTRUCCIONLES (Adaptado de Lane et al. 2022)

A
Habilidades del estudiante ‘9‘

Foco de la respuesta educativa

Q

Prealfabética

&

No conoce las correspondencias entre grafemas y
fonemas.

No es capaz de representar y manipular los fonemas
que componen el lenguagje oral (conciencia fonémica).

Desarrollar tareas para manipular los
fonemas que forman las palabras (conciencia
fonémica).

Ensefianza explicita de las relaciones entre
grafemas y fonemas.

Alfabética

pa rcigl

Conoce algunas correspondencias entre grafemas y
fonemas.

Tiene una limitada conciencia fonémica.

No puede leer palabras nuevas o desconocidas.

Reforzar las correspondencias entre grafemas
y fonemas.

Ejercicios de integrar y segmentar fonemas.
Practica en la decodificaciéon de palabras
sencillas.

Alfabética
completa

aﬁ

Conoce la mayoria de las correspondencias entre
grafemas y fonemas.

Puede decodificar palabras desconocidas lentamente
aplicando las reglas de conversion entre grafemas y
fonemas secuencialmente.

Ejercicios de integrar y segmentar los sonidos
que componen las palabras.

Decodificaciéon de palabras.

Practica en la decodificacion de textos
sencillos.

Alfabética
consolidada

0,4
¢\‘\=1’/¢

A

Conocimiento soélido de las correspondencias entre
grafemas y fonemas.

Puede decodificar grupos de letras,
palabras frecuentes rapidamente.
Decodifica palabras desconocidas competentemente.

morfemas y

Descomponer y leer palabras multisildbicas.
Ensenanza directa de morfemas frecuentes
para ayudar al reconocimiento de palabras.
Ampliar la prdctica de la decodificacion de

textos y palabras. Julién Palazén (2023)



La transcripcion

Para comenzar a escribir hacen falta dos
COSQaSs:

1. La capacidad de entender que las
palabras estdn hechas de sonidos
manipulables e
intercambiables(conciencia fonémica).

2. El conocimiento de las
correspondencias entre letras y sonidos
(principio alfabético).




La transcripcion

EL DESARROLLO DE LA CONCIENCIA FONOLOGICA Y LA COMPLEJIDAD DE LAS DIVERSAS TAREAS

(Piasta y Hudson, 2022)

Unidades a Fonema Ejemplo:
manipular (Conciencia fonémica) ¢Suena /f/
en /fuego/?
c L — =
(Julidn Palazén. Principio/ rima Ele“:‘PIO- ' ,,\ % © =
2023) . L. NI ¢Cual no acaba igual 0 =
(Conciencia intrasildbica) /sol/, /gol/, /mar/? ‘T . o
= o >
| 8| & | 8
Silabas Ejemplo: S o o o =
) o ¢Cudntas silabas IS S Q
(Conciencia sildbica)  escuchamos en /mesa/? Ty 8 e
o Q
Ejemplo: & N
Palabras il 2 l

: . = Contamos las palabras de 6‘ 'ﬁ.- “:‘:‘2 O.
(Conciencia Iéxica)  /juan come fruta/ G 4

Desarrollo de la conciencia fonoldgica




La transcripcion

Ensenar a los ninos a leer y
a escribir: dos principios
técnicos basados en la
investigacion




La transcripcion

1. Es necesario ensenar explicitamente las relaciones entre grafemas y

fonemas

* Especialmente para el alumnado en riesgo, es necesario ensenar
explicitamente las relaciones entre simbolos (grafemas) y sonidos
(fonemas), ya que muchos de estos nifios tienen problemas para

adquirirlas cuando el aprendizaje es implicito.

* Uno de los consensos bdsicos es que la ensenanza debe abordar de

forma explicita este aprendizaje (Castles et al., 2018).

* Lane et al. (2022) describen maneras para ensefar las correspondencias
que se apoyan de ensenar con gestos las caracteristicas articulatorias

del fonema o introducir palabras clave que empiezan por ese sonido.

\,/‘

/l\.‘



La transcripcion

Los pasos de Lane et al. (2022)

1. Presento grafema y fonema

\“ 7
2. Activo caracteristicas articulatorias - ~

[
3. Nombro dibujos

4. Paso de fonema a grafema

—/

5. Paso de grafema a fonema



La transcripcion

Esta letra suena /k/ cuando va seguida de
la /a/, de la /o/ o de la /u/. Vamos a tratar
de recordar como se hace el sonido /k/ :

- Fijate en la imagen.

- Abre la boca e imita este sonido.

24



La transcripcion

Escribe en la pizarra la letra
que suena asi:

25



La transcripcion

¢Como suena esta letra
cuando va seguida de la /a/,

/of, lu/?

26



La transcripcion

e
.

Esta letra suena /O/ cuando va seguida de
la /e/ o de la /i/. Vamos a tratar de recordar
como se hace el sonido /0/ :

- Fijate en la imagen.

- Coloca la lengua entre los dientes e
imitame.

27



La transcripcion

Escribe en la pizarra la letra
que suena asi:

28



La transcripcion

:Como suena esta letra

cuando va seguida de la /e/ o
de la /i/?

29



/\\.‘

La transcripcion %
@

* Duke y Mesmer (2019) sefialan que muchas de las experiencias tempranas que los nifios

2. Es necesario trabajar con los sonidos de las letras

tienen al principio de su alfabetizacion estdn demasiado centradas en el nombre de las
letras cuando el aprendizaje esencial debe ser el de adquirir y manejar los sonidos que
estas representan.

* Al principio, leer es poco mds que convertir una serie de dibujitos (las letras) en los sonidos
que representan. Por tanto, se deben ensenar explicitamente los sonidos.

 ¢Es conveniente ensenar, ademds del sonido, el nombre de las letras? Piasta y Hudson
(2021), por ejemplo, describen que es conveniente y que se han encontrado beneficios en
ello en diversos trabajos.

* No obstante, algunos autores han prescindido de ensenar el nombre de las letras, por
ejemplo, al ensenar a ninos con discapacidad intelectual, con el objetivo de reducir una

posible interferencia (Lemons et al., 2015).



La transcripcion

¢Ensenar a los ninos a leer partiendo desde las silabas o ensenando
correspondencias entre grafemas y fonemas?

Un estudio llevado a cabo en portugués (Sargiani et al., 2022)

Esta letra (I) suena
/1/. Ahora tengo dos
sonidos /I/-/a/. Los
dos juntos suenan:

/la/.

Estas silabas se
leen /la/, /le, /li,
/lo/, /u/.

las



La transcripcion

Esta letra (1) suena
Estas silabas se /V/. Ahora tengo dos

leen /la/, /le, /li,

sonidos /I/-/a/. Los

/1o/, /\u/. dos juntos suenan:
/la/.

CRE

Algunos educadores han defendido que cuando las palabras de los sistemas
de escritura alfabéticos como el portugués (o el castellano) se basan en
silabas muy sobresalientes y en relaciones entre grafemas y fonemas muy

regulares no es necesario ensenar las relaciones entre grafemas y fonemas.

El trabajo de Sargiani et al. (2022) no encuentra resultados que apoyen
dicha afirmacién y refuerzan el papel clave de habilidades como la
conciencia fonémica, el principio alfabético y la ensefanza de las relaciones
entre grafemas y fonemas. Como profesional que se dedica a ensenar a los

ninos a leer, encuentro sentido a esto por algunos motivos sencillos.



La transcripcion

Esta letra (1) suena
Estas silabas se /I/. Ahora tengo dos

leen /la/, /le, /i,

sonidos /I/-/a/. Los
dos juntos suenan:

/lo/, /lu/.
/la/.

CRE

Los estudiantes a los que se enseno a leer partiendo de las relaciones entre
grafemas y fonemas superaron a los que aprendieron mediante silabas en
todas las tareas.

Un hallazgo muy interesante es que los estudiantes que aprendieron a leer
mediante silabas no aislaban los fonemas que contenian las silabas que
decodificaban.

Estos resultados refuerzan lo que ya sabiamos, que la conciencia fonémica y la
ensenanza de las relaciones entre grafemas y fonemas es una aproximacion

solidamente fundamentada en idiomas alfabéticos (Castle et al., 2018).



La transcripcion

Esta letra (1) suena
Estas silabas se /I/. Ahora tengo dos

leen /la/, /le, /li,

sonidos /I/-/a/. Los
dos juntos suenan:

/lo/, /lu/.
/la/.

CRE

En primer lugar, hay menos regularidades que ensenar partiendo desde las
correspondencias entre grafemas y fonemas que desde las silabas. Ademds,
conocer la mayoria de las correspondencias y aprender a ensamblar los
sonidos permite a los ninos decodificar por si mismos palabras que no han

visto nunca e ir automatizando el reconocimiento de palabras.

Sargiani, R. D. A., Ehri, L. C. y Maluf, M. R. (2022). Teaching beginners to
decode consonant-vowel syllables wusing grapheme-phoneme subunits

facilitates reading and spelling as compared with teaching whole-syllable
decoding. Reading Research Quarterly, 57(2), 629-648.



La transcripcion. Ortografia

Dimensiones del conocimiento ortogrdfico

Ortografia natural: es aquella que regula como
suenan las letras en base a las que tienen al
lado.

Ortografia reglada: es aquella ortografia que
estd sujeta a reglas, es decir, a enunciados
verbales que podemos aprender.

Ortografia arbitraria: es aquella que responde a
un consenso dleatorio entre los usuarios de un
idioma.




La transcripcion. Ortografia

Ortografia natural en castellano (Gil y Jiménez,

Ortografia natural

Gue/qui, gle/qli, ge/gi

* r/rr

Za/ce/ci/zo/zu

Ca/que/qui/co/cu



La transcripcion. Ortografia

Ortografia reglada en castellano (Gil y Jiménez, 2019)

Primero y segundo de Educacién Primaria

Escribir -m antesde -py -b
-Br y -Bl siempre se escriben con -b

Tercero de Educacion Primaria < )
* Se escriben con -h las palabras que empiezan por —hue e “‘
—-hie ¢ S

* Uso de la -Il en palabras que acaban en —-illo e —illa m

Uso de la —b en palabras terminadas en —aba y — aban
Uso de la —g en palabras terminadas en —ger

Uso de la —b en los verbos que terminan en —aba o -
aban

Uso de — y en palabras que terminan con este fonema
precedido con una vocal con la que forma diptongo
Uso de la —b en palabras que empiezan con —alb



La transcripcion. Ortografia

Ortografia arbitraria en castellano (Gil y Jiménez, 2019)

GAeerel
GARCIA
MARGUEZ

o b/v (1421~204)



La transcripcion. El desarrollo grafomotor

* Algunos trabajos han reportado que una de
las principales tareas que los ninos tienen
que hacer habitualmente en la escuela
estdn relacionadas con la escritura (copiar
notas desde la pizarra, responder
preguntas en sus libros, completar tareas,
etc. (Barnett et al, 2018).

* Por ello,b no es de extranar que los
problemas para formar 'y escribir
correctamente las letras tengan diversas
consecuencias relacionadas con aspectos
como: d) los ninos con mala letra parecen
padecer un cierto sesgo y tienden a recibir
peores puntuaciones por sus trabajos a
pesar de la calidad del contenido
(Santangelo y Graham, 2016), b) se ha
relacionado con una baja autoestima por
parte de los estudiantes y c) peor
rendimiento académico (Barlett et al,,

2018).




La transcripcion. El desarrollo grafomotor

La letra poco legible se relaciona con la ortografia (Summer et al., 2013)

* Por ejemplo, los problemas que muchos
ninos con dislexia presentan para para
recuperar la forma ortogrdfica de la
palabra al escribir (saber si “girasol” va
con “g” o con “j”) se asocian a mayores
pausas al escribir, lo que afecta a la
legibilidad de la grafia (Summer et al.,
2013).

* Los problemas para elaborar la letra
dificultan fijar la ortografia de las
palabras.




La transcripcion. El desarrollo grafomotor

(Parush et al., 2010)

Legibilidad
Tamano
Forma de las letras
Separacion entre palabras
Alineacion

Velocidad
Palabras que pueden escribirse
en un periodo de tiempo



La transcripcion. El desarrollo grafomotor

ERRORES FRECUENTES RELACIONADOS CON LA CALIDAD DE LA GRAFIA
(GIL Y JIMENEZ, 2019)




La transcripcion. El desarrollo grafomotor

Parush et al. (2010), en contra
de lo que tradicionalmente se
ha hecho, aboga por
diferenciar los constructos de
legibilidad y velocidad en la
evaluacion de la grafia.

No solo es importante la
calidad de la grafia, sino lo
que el nino tarda en
desarrollarla.



La generacién de textos
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La generacién de textos

Segun Berninger y Amntmann (2003) podemos organizar

estos conocimientos de la siguiente forma:

e Palabra
4

LV

e Qracion

 Texto



La generacién de textos

A nivel de palabra:

Vocabulario

En  ortografias  transparentes el
desarrollo del vocabulario tiene un
peso tan importante para una buena
composicion escrita como los procesos
de transcripcion.




La generacién de textos

A nivel de frase:

Morfosintaxis

L) °
4 &

Se ha demostrado en varios estudios que el
desarrollo morfosintdctico, esto es, la
capacidad de construir frases complejas
estd relacionado con la calidad del texto
(Mackie y Dockrell, 2004; Berninger et al.,
2011).




La generacién de textos

A nivel de texto:

Conocimiento sobre los tipos de texto

4 &

Las caracteristicas del texto expositivo vy
narrativo pueden ser instruidas y mejoran la
composicion escrita de los nifos con y sin

DEA (Graham y Harris, 2003).




Funciones ejecutivas

Generacion
de textos

Memoria de
trabajo

Funciones
ejecutivas

Transcripcion




Funciones ejecutivas

En los andlisis factoriales, Berninger y Amntmann (2003) encontraron que las
habilidades de autorregulacion constituian un factor diferenciado. Diversos

meta-andlisis han observado que aquellos ninos que secuencian sus tareas
en procesos de planificacion, escritura y revision tienen una mejor ejecucion
(Gersten y Baker, 2001)

e Planifico

* Organizo

e Reviso | -




Escritura teclado/manual. Revision de un debate abierto

¢cEn un mundo donde la
comunicacion a traves de
un teclado predomina
sobre la escritura manual
debemos seguir ensenando
a los ninos a escribir a
mano?

:Qué dice la evidencia?



Escritura teclado/manual. Revision de un debate abierto

* Dentro de la comunidad cientifica, aun
prevalece la opinion de que la escritura a
mano tiene muchos beneficios y existen
razones tedricas y empiricas que no aconsejan
sustituirla por el uso del teclado (Stevenson y
Just, 2012). O

* La teoria embodied cognition aun avala la
importancia que los procesos hdpticos vy
propioceptivos tienen en el desarrollo de la .
escritura (Mangen y Balsvik, 2016).

* La escritura a mano ayuda a conectar los
procesos fonologicos, ortograficos y
grafomotores.



Bloque Il
Las dificultades en el aprendizaje de la
escritura

<y




Las dificultades partiendo de nuestro modelo

N\

4. Dificultades en el Iéxico (TEL/TDL)

5. Dificultades en la morfosintaxis
(TEL/TDL)

J|

|

6. Déficits en conocimientos previos
sobre: a) el temay b) el tipo de texto

S

2. Dificultades grafomotoras
(disgrafia)

1. Dificultades fonologicas
(dislexia)

|

3. Dificultades ortograficas
(disortografia)

|

Generacion
de textos

7. Pobres funciones
ejecutivas (TDAH)

Transcripcién

Memoria de
trabajo

Funciones
ejecutivas




El proceso de transcripcion. Problemas fonologicos

1. Dificultades fonoldgicas

Errores fonoldgicos que se presentan en la

escritura de los nifios con dislexia (Serrano vy
Defior, 2012):

* Sustitucion (Fa/za)

* Inversiéon (Pardo/prado)

* Adiciéon (Cansa/casa)

* Omision (Carta/cata)

* Problemas de segmentacioén léxica




El proceso de transcripcion. Problemas fonologicos

Errores fonoldgicos en los nifios con discapacidad intelectual (Di Blasi et al., 2023)

Pese a que los autores encontraron que los ninos con discapacidad intelectual mostraban
muchos errores ortogrdficos, los autores encontraron que las diferencias mdas amplias con los
ninos con desarrollo tipico tenian que ver con los errores fonoldgicos. Esto es, los ninos
cometieron muchos mds errores que indicaban una pobre aplicacién y automatizacion de las
correspondencias entre grafemas y fonemas. Los autores indican que esto puede deberse a una
fragilidad linglistica para representar los sonidos del habla (conciencia fonémica) v,
posteriormente, ensamblarlos correctamente con las letras. Se presentan ahora algunos de los

errores descritos.

?

Errores de distancia minima //:W # ZW
Errores sensibles al contexto Ju,?&t@ / Jngw%&

Otros (ej. inversiones) Furia //E’z/u/tfa/



El proceso de transcripcion. Problemas fonologicos

Errores de distancia minima

Los errores de distancia minima son aquellos en los que los ninos confunden un fonema por
otro que comparte ciertos rasgos con él. Esto también lo observamos en nuestro idioma.
Extrapoldndolo al castellano, no es infrecuente encontrarse con nifos que confunden los
grafemas “f” y “z” o los grafemas “n” y “lI” porque estdn asociados a sonidos que comparten

ciertas caracteristicas.

Fapato / Zapato  Caotirio / Caotitlo



El proceso de transcripcion. Problemas fonologicos

Errores sensibles al contexto (ortografia natural)

Los errores fonoldgicos sensibles al contexto son aquellos relacionados con el hecho
de que hay algunas letras que suenan diferente en funcidon de las letras adyacentes.
En castellano, por ejemplo, saber que la letra “c” suena /k/ acompanada de la “a”,
la “0” o la “u” y que suena /6/ acompanada de la “e” o la “i” es necesario para no
cometer este tipo de errores. Dejo algunos ejemplos.

Ceoo / Queso JW/JW

baro- /Ba/mo« GW/GW



El proceso de transcripcion. Problemas fonologicos

Otros errores fonoldgicos

Los autores también describieron otros errores fonoldgicos como las transposiciones
(en las que los nifos desordenan los sonidos de las palabras), las omisiones (en las
que los ninos anaden sonidos, las adiciones (en las que se anaden sonidos) o las
confusiones de sonidos que no compartian rasgos. En castellano no es infrecuente
encontrar estos errores en la prdctica profesional. Dejo algunos ejemplos.

Furta / Fauta Fenlota / Pelota
Pitura / Pintura Lamisa / Camica



El proceso de transcripcion. Dificultades en la ejecucion del trazo




El proceso de transcripcion. Dificultades en la ejecucion del trazo

DOS PROBLEMAS SECUNDARIOS A LARGO PLAZO EN NINOS CON DIFICULTADES EN

LA LEGIBILIDAD Y LA FLUIDEZ DE LA ESCRITURA. LA IMPORTANCIA DE LA
PREVENCION

Santangelo, T., & Graham, S. (2016). A
comprehensive meta-analysis of
handwriting instruction. Educational
Psychology Review, 28(2), 225-265.




El proceso de transcripcion. Dificultades en la ejecucion del trazo

1. Los problemas en el desarrollo de una letra legible y fluida menoscaban la calidad
del mensaje

Los ninos con mala letra no solo presentan escritos menos legibles sino que, ademas,
sus dificultades detraen riqueza al mensaje escrito. Se ha documentado que, en
ortografias opacas las habilidades de transcripcion llegan a ser el mejor predictor de la
calidad de la redaccion de los estudiantes de los grados superiores (Graham y Harris,
2000). Esto parece deberse a que los niflos gastan tantos recursos cognitivos en la
elaboracion de la grafia que apenas les restan para la aplicacion de sus conocimientos
en la elaboraciéon del mensaje. Lo explica de forma genial Graham (2009) con su
metdfora de la mdAquina de escribir china, que copio aqui textualmente:

"Imagina que te han pedido que escribas algo con una mdquina de escribir china. Es
una madquina muy complicada, que contiene unos 6.000 caracteres. Las velocidades
maximas de escritura son 11 caracteres por minuto, por lo que no tendrds esperanzas
de escribir lo suficientemente rdpido para mantenerte al dia con tus pensamientos.
Cada vez que tengas que buscar el siguiente simbolo, tu memoria se verd afectada.
aun mas, resultando en el olvido de mds ideas. El acto de escribir precisa recursos
cognitivos exigentes para la planificacion, evaluacion y la nitidez del texto que, sin
embargo, se desvian a simplemente transcribirlo (pp.20)".



El proceso de transcripcion. Dificultades en la ejecucion del trazo

2. El efecto presentacion

Hay evidencias solidas de que aspectos ajenos al contenido y la calidad del
mensaje, como la calidad del trazo de las letras, influyen en los juicios de los
lectores sobre la calidad de las ideas en un texto escrito. En un trabajo relativamente
reciente Graham et al. (2011) documentaron que una versidon con una letra irregular
de otro articulo que tenian, exactamente, el mismo contenido mostraba
puntuaciones en su evaluacion sistemdticamente mds bajas (encontraron un tamano
de efecto de -1.03).

Santangelo, T. y Graham, S. (2016). A comprehensive meta-analysis of

handwriting instruction. Educational Psychology Review, 28(2), 225-265.




El proceso de transcripcion. Problemas ortograficos

Diferenciando entre dislexia y disortografia

Jiménez, J. E., Naranjo, F., O’Shanahan, I., Muneton-Ayala, M. y Rojas, E. (2009).
¢Pueden tener dificultades con la ortografia los ninos que leen bien?. Revista
Espanola de pedagogia, 45-60.

https:/www.jstor.org/stable/23766221?seq=1



El proceso de transcripcion. Problemas ortograficos

Conclusiones (Jiménez et al., 2009):

Existen ninos sin dificultades en
la lectura que poseen una mala
ortografia.

La mayoria de los nifos con
problemas en la lectura tienen
problemas ortogrdficos, pero no
todos los presentan.

Por tanto, casi todos los ninos
con dislexia tienen disortografia,
pero muchos ninos con
disortografia no tienen dislexia.
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El proceso de transcripcion. Dificultades

Subtipos de disgrafia

Cholewaq, J., Mantey, S., Heber, S. y Hollweg, W. (2010). Developmental surface

and phonological dysgraphia in German 3rd graders. Reading and Writing, 23(1),
97-127.

https://link.springer.com/article/10.1007/s11145-008-9153-7



El proceso de transcripcion. Dificultades

Tres tipos de

disgrafia (Cholewa
et al., 2010)

Dificultad

Fonoldgica

Ortogrdfica

Grafomotora

Nombre

Disgrafia fonolégica

Disortografia

Disgrafia periférica

Descripcion

Dificultades graves
para automatizar las
relaciones entre
grafemas y fonemas

Dificultades graves
para recordar la
imagen visual de la
palabra

Dificultades graves
para elaborar una
letra legible y fluida




Un pequeno ejercicio

Lacasa demi tio es mui gande y me
custa mucho ir a bisitarlo los
domingos. Qe vien mel paso
guando me vano en su piscina.
Cuisiera estar siempre en su casa y
gue enpezara lla el verno.



Un breve apunte sobre la escritura en espejo

* Un articulo reciente que buceaba entre los mitos del
profesorado (Macdonald et al., 2017) sefalaba que un
59% de los educadores y un 76% del publico general
consideraba que la escritura en espejo era propia de la
dislexia.

* Frank Vellutino (2004), de la Universidad de Albany, fue
uno de los primeros en aportar evidencia experimental
de que, cuando los ninos confunden los fonemas /b/ y
/d/, por ejemplo, no lo hacen por confusiones en la
forma de la letra, sino que estos fallos tienen naturaleza
fonoldgica.

* Los ninos con dislexia tienen problemas en representar y
discriminar el sonido (y no el grafema) de fonemas con
punto/modo de articulaciéon cercanos (/b/ y/d/ son
oclusivos sonoros).



Un breve apunte sobre la escritura en espejo

* Dehaene et al. (2010) indican que nuestro sistema
perceptivo estd preparado para identificar los
objetos independientemente de su orientacion, por lo
que al principio los ninos no dan importancia a la
orientacion espacial y cometen este tipo de errores al
desarrollar la grafia.

* Defior, Serrano y Gutiérrez-Palma (2015) indican que,
no obstante, si este tipo de errores persiste se debe
intervenir. Sin embargo, no se encuentra evidencia de
que la escritura en espejo sea un signo inequivoco de
dislexia, pudiendo presentarla ninos con un
desarrollo normal.

* A nivel psicopedagdgico, esto implica que
actividades en las que el nino debe discriminar la
forma de las letras sin que medie el sonido serian
ineficaces en la dislexia. Por ello, las intervenciones
efectivas en la dislexia abordan el déficit fonoldgico
(Ripoll y Aguado, 2016).



Bloque Il
Evaluar las dificultades en la escritura

& o e we
= = z =
-e “e e
we e " -

= =
"ne " e o

shetunivieds

nhduidhinihia

« 8 8 ¥ &8 3 8 3 38 3

|y

o

autbudariedadnnindns
mbiietbeinbeliind




Notas sobre la evaluacion psicopedagdgica de las dificultades en la escritura

HOT
(Pennington et al., 2019)

e Historia
e Observacion
* Test




Notas sobre la evaluacion psicopedagdgica de las dificultades en la escritura

HOT

Dificultades

eTranscripcion

Historia

Observaciones

Fonologia/ ortografia natural

Dificultades para adquirir las
correspondencias

Tiene problemas para juntar y
segmentar palabras
Problemas en el dictado de
pseudopalabras

Dictado de pseudopalabras
(PROESC_R)

Ortografia reglada

Dificultades para adquirir las
reglas bdsicas

Problemas en dictado y en
composicion escrita en reglas
sencillas que deberia tener
adquiridas

Ortografia reglada
(PROESC-R)

Ortografia arbitraria

Dificultades para recuperar la
imagen visual de la palabra

Problemas en dictado y en
composicion escrita en
palabras frecuentes y
cotidianas

Ortografia arbitraria
(PROESC-R)

Problemas grafomotores

Dificultades para elaborar la
letra de forma legible y fluida

Problemas en la legibildad de
letras aisladas, palabras y
frases

Indicadores de Progreso en el
aprendizaje de la Escritura
(IPAE)




Notas sobre la evaluacion psicopedagdgica de las dificultades en la escritura

HOT

Dificultades

eGeneracion de textos

Historia Observaciones

Vocabulario

Tiene problemas para generar
textos con una diversidad
|éxica apropiada

Dificultades comunicativas o
de comprension

Medidas proximales
Composicidén escrita
(PROESC_R)
Medidas distales
CELF-5. Definicion de palabras

Morfosintaxis

Tiene problemas para generar
Dificultades para producir y textos con una frases
comprender frases complejas sintdcticamente bien
construidas

Medidas proximales
(PROESC-R)
Medidas distales
CELF-5. Elaboracién de frases/
repeticidon de oraciones




Notas sobre la evaluacion psicopedagdgica de las dificultades en la escritura

HOT

eAutorregulaciéon

Dificultades Historia Observaciones

Medidas proximales

. .. Tiene problemas para Composicién escrita
L, Problemas de impulsividad e
Autorregulacion inatencion autorregularse en tareas largas (PROESC_R)
y complejas Medidas distales

ENFEN




Notas sobre la evaluacion psicopedagdgica de las dificultades en la escritura

Tres criterios para la deteccidon de las dificultades especificas
el aprendizaje (Fletcher et al., 2019):

2 de inclusién y 1 de exclusidn

* Bajo rendimiento en pruebas de decodificacion
(lectura precisa y fluida).

* Dificultades persistentes pese a la respuesta
educativa.

* No explicables por causas ambientales o déficits

sensoriales  (discapacidad  visual/  auditiva)o

cognitivos (discapacidad intelectual).



Bloque IV
Aspectos generales de intervencion en las
dificultades en la escritura




Principios generales de intervencion

Aspectos instruccionales (Fletcher et al., 2019):
* Instruccion directa y explicita
* Retroalimentacién explicita

* Convertir el desempeno en aprendizaje

* Mejorar la activacion y participaciéon en las
sesiones



Instruccion directa y explicita

Un estudio al
respecto

Foorman, B. R., Francis, D. J.,
Fletcher, J. M.,

Schatschneider, C. y Mehta, P.

(1998). The role of instruction
in learning to read:
Preventing reading failure in
at-risk children. Journal of
educational Psychology,
90(1), 37.

FOORMAN, FEANCIS, FLETCHER, SCHATSCHNEIDER, AND MEHTA

A Growth In Word Reading Raw Scores By Curriculum

Number of Words




Instruccion directa y explicita

Fases de la instruccién directa individualizada y en grupo

Instruccion directa individual Instruccién directa en grupo

1. Conocimientos previos: relacion
de la actividad con los logros
anteriores

1. Relacion de la actividad con los
logros anteriores

2. Instruccion directa del objetivo .
2. Instruccion en grupo

3. Modelado 3. Modelado
4. Prdctica 4. Practica grupal
5. Revision de errores 5. Correccion grupal

6. Practica individual/ por parejas

7. Correccion individual



Instruccion directa y explicita

1DO WE DO YOU DO

¥3 9 &5




Correcciones de calidad

Tres principios del feedback de
calidad

* Especifico

* Centrado en lo que hay
que hacer y no en el fallo

. Inmediato




Convertir el desempeno en aprendizaje

Kamhi (2014) explora la diferencia entre
desempeno (performance) vy aprendizaje
(learning).

El desempeno es lo que el profesional ve en
las sesiones (producir bien un fonema en
una tarea o wusar correctamente una
palabra de vocabulario). Se trata de un
conocimiento momentdneo y
contextualizado en una tarea concreta.

El aprendizaje, por el contrario, es un
conocimiento transferible a varias
situaciones y que no depende de una tarea
o contexto concreto (usar el fonema o la
palabra vista en una conversacion o
contexto cotidiano de forma fluida).




Convertir el desempeno en aprendizaje

Tres maneras de convertir el desempeno en
aprendizaje:

Rotar continuamente las condiciones de
prdctica.

Graduar sistemdticamente la dificultad: la
investigacion educativa recomienda que los
ninos tengan un porcentaje de aciertos
entre el 60% y el 80% en las tareas que
realizan para que haya un Optimo
aprendizaje (Mathers, 2008).

Retirar sistemdticamente los apoyos.




Mejorar la conducta en las sesiones

FAVORECER LA PARTICIPACION Y LA ACTIVACION DE LOS NINOS EN LAS INTERVENCIONES
PARA LA MEJORA DE LA DECODIFICACION (LINDSTROM Y ROBERTS, 2022) i

Material de anticipacion de las sesiones uE{/I Elogiar comportamientos especificos .

Accion: crear un esquema visual con las actividades de la Accion: elogiar a los nifos comportamientos
sesion. Finalidad: ayudar a los nifos a hacer la sesidon mas correctos que ya estan tendiendo lugar. Finalidad:
predecible y a reducir la preocupacion de cuantas tareas dar atencion explicita a comportamientos
quedan o de cuantas cosas han de hacer. Procedimiento: se esperados Procedimiento: el profesor elogia un
revisa el equema antes de comenzar la sesion. Destinatarios: comportamiento especifico que ya esta siendo
puede beneficiar a todos los nifos. adecuado: “es genial como mantienes la atencion

x ¢ g S
Publicar las expectativas \é durante la Ief:;cura . Destinatarios: puede beneficiar
a todos los ninos.

Accion: crear un cuadro visible que incluya entre 3-5

expectativas claras y ejemplos de los comportamientos 9
esperados. Finalidad: ayuda a transmitir mas eficazmente los  Algunos nifios puede trabajar: a) autorregulacién,
comportamientos esperados en la sesion. Procedimiento: diseﬁando’ monitorizando y evaluando junto al
los comportamientos esperados se ensenan expll'citamente, profesiona| sus objetivos para mejorar la conducta,
se modelan, se revisan y se refuerzan durante el dia. b) economias de fichas ligadas a comportamientos
Destinatarios: puede beneficiar a todos los estudiantes. concretos para la obtencién de puntos canjeables.

Ensenanza explicitay feedback inmediato y especifico

Se recomienda que las actividades para la mejora de la lectura incluyan una ensenanza modelada, directa y
explicita, seguidas de practica y feedback frecuente y especifico, evitando periodos de inactividad en las sesiones.



Me siento en la mesa a Hago la Hago la Hago la

trabajar Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3
=110 | & || ©
Hago la

Actividad 4

iNOS
o VAMOS A
CASA! =i




Tarjeta: gusano de seda

Conducta

Imagen

Mal
(0 pasos)

Regular
(1 hoja de morera)

Bien
(2 hojas de morera)

Estoy bien sentado en mi
silla

o6

Trabajo muy concentrado
y sin quejarme

¥ | X

;

X

No me enfado silas
cosas no me salen bien

b




iLA INTERVENCION NO SE EMPIEZA POR LOS MATERIALES!

Duracion Intensidad Evaluacién .
Fases de |la Niveles de

. ., Materiales
instruccion

Objetivo inicial y Actividades

final dificultad




Aspectos generales de intervencion en las dificultades en la escritura

Tutorial
Why Children With Dyslexia Struggle
With Writing and How to Help Them

Michael Hebert,” Devin M. Kearns,® Joanne Baker Hayes,®
Pamela Bazis,” and Samantha Cooper®

Purpose: Chidmen with dysiexia often have related writng
difficuities. In the smple view of writing modal, high-quality

wrting depands on goad tansaripton sikils, woking memory,

and executive functon—all of which can be difficult for
children with dysiexia and resull in poor spealing and low
overall witing quality. In this artide, we describe the
challenges of children with dyslexia in terms of he simple
view of writng and instructional stateges 1o increase
speliing and overall writing quality in children with dyslexia
Method: For spaling stralegies, we conducted systematic
searches across 2 databases for studies examining he
elfectiveness of speliing interventions for students with
dysiexia as well as including studies from 2 meta-andyses.
Tolocate other instauctional practices 10 increase writng

qualty (e.g., handwritng and executive function), we examned
recent meta-analyses of writing and supplemented that by
conducting forward searches.

Results: Through the search, we found evidance of effectve
remedidl and compensatory Nierventon strategies in spaling,
transcripton, executive function, and working memory.
Some strategies incuded speliing using sound-speliings
and morphemes and oveall quality using text stucture,
sentence combining, and selfveguided stategy devebpment
Conclusions: Many students with dysiexia exparence witng
diffculty in mutple areas. However, their writng (and even
reading) skiis can improve with the instructonal stategies
identlied in this artcle. We desaribe instauctonal procedures
and provide lirks 1 resources throughout the antice.

Hebert, M., Bohaty, J. J., Nelson, J. R. y Roehling, J. V. (2018).
Writing informational text using provided information and text
structures: An intervention for upper elementary struggling
writers. Reading and Writing, 31(9), 2165-2190.



Bloque V
Intervenciones para la mejorar la
adquisicion de las correspondencias y la
segmentacion de palabras



Intervenciones para la mejorar la adquisicidn de las correspondencias v
la segmentacion de palabras a

Algunas intervenciones directas enfocadas a desarrollar las relaciones entre grafemas y

fonemas y a eliminar errores fonolégicos (Adaptado de Hebert et al. 2018)

Julian Palazon Lopez 2022

Objetivo Principiosy componentes de la intervencion Algunas referencias

Schlesinger, N. W. y Gray, S. (2017). The impact

. of multisensory instruction on learning letter
Hebert et al. (2018) encontraron que los programas eficaces names and sounds, word reading, and spelling.

incorporaban en su mayoria la ensefianza de las reglas de Annals  of  Dyslexia, 67,  219-258.
conversiéon grafema fonema en programas multicomponente que https://doi.org/10.1007/511881-017-0140-2

incluian: Schneider, W, Roth, E. y Ennemoser, M.

(2000). Training phonological skills and letter
(a) Reconocer y pronunciar las correspondencias grafema- knowledgein children at risk for dyslexia:

fonema (p. ej., en castellano la letra ¢ suena /k/ cuando va A comparison of = three  kindergarten
intervention programs. Journal of Educational

con /a/, /o/ y /u/) y fonogramas (conjuntos de letras que pg,choiogy, 92, 284-295. hitps://doi.org/
tienen un sonido concreto y que son mucho mas importantes 10.1037//0022-0663.92.2.2B4

en inglés que en castellano (OAT = /out/).
(b) Decodificar palabrasaplicando lasreglas adquiridas.
(c) Segmentar en fonemas y deletrear palabras de alta

Mejorar la conversion
de fonemas y
grafemas y reducir los
errores fonoldgicos
durantela escritura

Savage, R., Carless, S., & Stuart, M. (2003). The
effects of rime and phoneme-based teaching
frecuencia. delivered by learning support assistants.

(d) Transferir a la escritura las habilidadesy reglas adquiridas. Journal of Research in Reading, 26, 211-233.
https://doi.org/10.1111/1467-9817.00199




Intervenciones para la mejorar la adquisicidn de las correspondencias v
la segmentacion de palabras -

la lara ‘C”

suena / 0/ .
auando va j

antes de la
‘€odela‘l” cemncy




Intervenciones para la mejorar la adquisicion de las correspondencias v

la segmentacion de palabras

Los autores creian que transferir el
conocimiento adquirido acerca de las
relaciones entre letras y sonidos a la lectura
de palabras el mismo dia que se ensenaba
ayudaria a consolidar dicho conocimiento.

Los nifos tenian una media de 6 anos y unas
habilidades de decodificacion aun
emergentes. Recibieron intervencion en grupos
de tres o cuatro alumnos, dos o tres veces por
semana.

La intervencidon durd, aproximadamente entre
10 y 11 horas y parece contar con un diseno
bastante cuidado.

Se graduaba sistemdticamente la dificultad
de las tareas y se escogian grafemas cuyo
sonido apareciera de forma frecuente en los
textos que posteriormente se iban a leer. E

[ Y
©

N7



Intervenciones para la mejorar la adquisicion de las correspondencias v
la segmentacion de palabras

Conclusiones

* Ensenar explicitamente el cddigo,
automatizarlo mediante diferentes tareas
(entre las que pueden incluirse

actividades de conciencia fonémica que ' e
conllevan integrar y segmentar los g
sonidos de las palabras) y transferirlo,

finalmente, a tareas de decodificacion de m A
palabras y texto conectado parece -

fundamental.

* Savage et al. (2018) ofrecen pruebas de
que conectar rapidamente la ensenanza
de las correspondencias con la
decodificacidon es importante.



Intervenciones para la mejorar la adquisicion de las correspondencias y

la segmentacion de palabras -

Evaluacion

Objetivo Duracioén Intensidad . . . Diseno de la sesidon
Inicial/ final

Conciencia ,
. 15
fonémica
Instruccion
Prueba de de las RCGF 15
Mejorar la conciencia léxica + dictado
adquisicion de las . +
q . 1/ 2 sesiones o de palabras
correspondencias y Andlisis de errores
. 12 semanales de . .
la segmentacion : en composicion
semanas 45 minutos )
de palabras escrita
Conciencia
15’

léxica



Intervenciones para la mejorar la adquisicion de las correspondencias y
la segmentacion de palabras

Evaluacion




Intervenciones para la mejorar la adquisicion de las correspondencias y
la segmentacion de palabras

N
Grupo INDEA. Intervencién en Dificultades Especificas de Aprendizaje %
Grupoindea@ gmail. com
610 879 717 GrupoINDEA
PRUEBA PARA LA EVALUACION DE LA CONCIENCIA LEXICA (PRETEST)
Objetivo Dictado Numero de errores

3 unidades (1 preposicidn) Empuja con fuerza
3 unidades (1 articulo) La leona caza
4 unidades (1 pronombre personal + 1 preposicion) Ella baila con alegria
4 unidades (1 determinante + 1 pronombre reflexivo) Este nifio se peina
5 5 unidades (1 verbo impersonal + 1 preposicion) Se busca perro sin pulgas
6 5 unidades (1 pronombre personal + 1 verbo auxiliar + 1 Yo he corrido una maratdn
articulo)
7 6 unidades (1 articulo +1 adverbio de negacidn + 1 La nifia no se viste sola
pronombre reflexivo)
8 6 unidades (1 pronombre demostrativo + 1 verbo auxiliar  Aguel ha venido silbando una cancion
+ 1 articulo)
9 7 unidades (1 conjuncion + 1 pronombre reflexivo + 1 Si me quieres di si al chocolate
adverbio + 1 contraccion)
“ 7 unidades (1 verbo impersonal + 1 conjuncidn + verbo Se vende coche o se compran ruedas
impersonal)
8 unidades (1 articulo + 1 preposicion + 1 determinante +  El canario de mi abuelo se ha escapado
- 1 pronombre reflexivo + 1 verbo auxiliar)
12 8 unidades (1 verbo impersonal + 1 conjuncion + 1 Se necesita liebre que compita contra una
preposicion + 1 articulo) tortuga
TOTAL DE ERRORES EN LA UNION SEPARACION DE LAS PALABRAS N.2 Errores:
Se contabilizan los errores en cualquier palabra, ya sea de contenido o funcidn.

ANALISIS Errores en preposiciones (5) Errores en adverbios (2)
(=0 AL /N1 [* B Errores en articulos (5) Errores en contracciones (1)
DE Errores en pronombres personales (2) Errores en verbos impersonales (4)
(il A3 B Errores en los determinantes (2) Errores en pronombres demostrativos (1)
LOS Errores en los pronombres reflexivos (4) Errores en conjunciones (3)

a0 Frrores en verbos auxiliares (3) Otros



Intervenciones para la mejorar la adquisicion de las correspondencias y
la segmentacion de palabras

S
Grupo INDEA. Intervencion en Dificultades Especificas de Aprendizaje :%
Grupoindea@gmail.com

610 879 717 A poNDEA

miarvenc e e Dificutodes
4 = e Aprencizie

LINEA BASE DISFRAFIA FONOLOGICA/ ORTOGRAFIA NATURAL
NIfiO: FECHA:

ERRORES TOTALES PROESC

ERRORES FONOLOGICOS ORTOGRAFIA NATURAL

OMISION INVERSION (X} | SUSTITUCION GE/GUE/ CA/CE/CIfCO/CU | QUE/OQUI/CUEfcul

. SYL (x} (x) JZIAfTIO[TU
DESCRIPCION

DEL ERROR




Intervenciones para la mejorar la adquisicidn de las correspondencias y
la segmentacion de palabras

Actividades




Intervenciones para la mejorar la adquisicidn de las correspondencias y
la segmentacion de palabras

Actividad 1
Conciencia fonémica

e




1. Abordar los errores en silabas
trabadas o mixtas

W



Pasos a seguir

1. Instruccion de las correspondencias

2. Segmentar

3. Integrar




1. Instruccion de las
correspondencias




Esta letra suena /I/

A veces va al final de las silabas como en




Esta letra suena /I/

A veces va en medio de las silabas como en




I

Esta letra suena /r/

A veces va al final de las silabas como en

tar




I

Esta letra suena /r/

A veces va en medio de las silabas como en

tra




2. Segmentar




Ahora te voy a decir una palabra.

Tienes que decirme qué sonidos
hay dentro de esta palabra.

Después la vamos a escribir.






e
- - -
i

1













Z,,
w

Escribelo




Plato




Muy bien




N




N,

N




N,

N




AV




AV




Escribela




Salto




Muy bien




3. Integrar




Ahora te voy a decir unos
sonidos.

Tienes que juntar todos los
sonidos en tu cabeza y decirme
qgué palabra forman juntos..

Después la vamos a escribir.




Y

AN

Y

N\

Y

N\

Y

AN

8 _S~4
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Y
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N\

Y
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Y
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¢Que
palabra es? C.. ?




Escribela







Muy bien




Y

AN

Y

N\

Y

N\

Y

AN

8 _S~4

\. _rlé.(\




Y

AN

Y

N\

Y

N\







Y

AN

Y

N\
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Y

N

Yo

Y

AN

N\

Y

AN







¢Que
palabra es? C.. ?




ibela

Escr







Muy bien




2. Abordar los errores en la adquisicion
de las correspondencias entre
grafemas y fonemas

‘:



Pasos a seguir

1. Instruccion de las correspondencias

2. Segmentar

3. Integrar




1. Instruccion de las
correspondencias




P
(S
i Bloque 1. Actividad 1

Grupo INDEA
Intervencién en Dificultades

Esta letra suena /k/ cuando va seguida de
la /a/, de la /o/ o de la /u/. Vamos a tratar
de recordar como se hace el sonido /k/ :

- Fijate en la imagen.

- Abre la boca e imita este sonido.

151



PN (S
G
Y Bloque 1. Actividad 1

e
.

Esta letra suena /O/ cuando va seguida de
la /e/ o de la /i/. Vamos a tratar de recordar
como se hace el sonido /0/ :

- Fijate en la imagen.

- Coloca la lengua entre los dientes e
imitame.

eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

152



VES ..
Bloque 1. Actividad 1 s
Grupo INDEA
epecificas de Aprendisefe.

&

Esta letra suena /O/ cuando va seguida de

la /a/, de la /o/ o de la /u/. Vamos a tratar

de recordar como se hace el sonido /6/ : M
- Fijate en la imagen.

- Coloca la lengua entre los dientes e
imitame.

153



W,
Crs .
Bloque 1. Actividad 1
e \ ﬂ% '

e

Esta letra suena /k/ y solo va antes de la /e/ y de la /i/.
Vamos a tratar de recordar como se hace el sonido /k/ :
- Fijate en la imagen.

- Abre la boca e imita este sonido.

154



2. Segmentar




Ahora te voy a decir una palabra.

Tienes que decirme qué sonidos
hay dentro de esta palabra.

Después la vamos a escribir.



o
TR

1
Sy, Popito

o Carfanranas 720

25001 Foregese




&
=
5. Poptto ]

ol Carosans 00
[ ]

25001 Foregese




1
Sy, Popito

o Carfanranas 720

25001 Foregese




o Carfanranas 720

25001 Foregese

5. 7 E
;7




&
=
5. Poptto ]

ol Carosans 00
[ ]

25001 Foregese




Escribelo




o Cordonramas P00

25001 Foacgese

Carta




Muy bien




3. Integrar




Ahora te voy a decir unos
sonidos.

Tienes que juntar todos los
sonidos en tu cabeza y decirme
qgué palabra forman juntos..

Después la vamos a escribir.
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¢Que
palabra es? C.. ?




Escribela







Muy bien




3. Abordar la confusion de fonemas
que comparten rasgos




Para hacer el

sonido /f/:

- Apoya los dientes ng;i;j?
encima del labio
de abajo.

- Imita el sonido
gue VYo Voy a
hacer.

178



Escribe en la pizarra la letra
que suena asi:

179



:Como suena esta letra?

180



&

&

Esta letra suena /O/ cuando va seguida de

la /a/, de la /o/ o de la /u/. Vamos a tratar

de recordar como se hace el sonido /6/ : M
- Fijate en la imagen.

- Coloca la lengua entre los dientes e
imitame.

181



Escribe en la pizarra la letra
que suena asi:

182



:Como suena esta letra?

183



2. Segmentar




Ahora te voy a decir una palabra.

Tienes que decirme qué sonidos
hay dentro de esta palabra.

Después la vamos a escribir.


















Escribelo




Brazo




Muy bien




3. Integrar




Ahora te voy a decir unos
sonidos.

Tienes que juntar todos los
sonidos en tu cabeza y decirme
qgué palabra forman juntos..

Después la vamos a escribir.
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¢Que
palabra es? C.. ?




Escribela







Muy bien




Intervenciones para la mejorar la adquisicion de las correspondencias y
la segmentacion de palabras

Actividad 2
Instruccion de las reglas de
conversion entre grafemas y
fonemas y dictado

'



Regla 1.

Recuerda que la letra G suena /g/ cuando va con la “a”, con la “o0” y con la
{3 b2}

u”.

Por ejemplo:
° Gato

*  Golpe

e Gusano





















Regla 2.
Recuerda que la letra G suena /x/ cuando va con la “e” o con la “i”.

Por ejemplo:
e Girasol.
* Gente.
















Regla 3.
Recuerda que la letra G suena /g/ cuando lleva una “u” antes de la “e” o la
“i”. Recuerda que la “u” no suena”.

Por ejemplo: ‘

* Guerraq.
e Guisante.













\{ (%

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje




Regla 4.
Recuerda que cuando la letra “u” lleva dos puntitos encima “i” si suena.

Por ejemplo: |
*  Guerra.

* Guisante.
















APLICA LA REGLA

Ahora que conoces las reglas puedes comenzar
la actividad.

Coge papel y lapiz y preparate.




APLICA LA REGLA

Tienes dos objetivos:
1. Escribir rapidamente la palabra antes de que

explote la dinamita.
2. Aplicar las reglas que hemos visto y tener

muy poquitos fallos.







3,2,1...







Palabra 2/ 10




3,2,1...







Palabra 3/ 10




3,2,1...







Palabra 4/ 10




3,2,1...







Palabra 5/ 10




3,2,1...







Auto revision
¢En cudntas palabras has aplicado bien la regla?

4

PP P+ EOEERE:

iFrio, frio! iTemplado! Conseguido
Hay que mejorar. Ya lo vas cogiendo



Intervenciones para la mejorar la adquisicidn de las correspondencias y
la segmentacion de palabras

Actividad 3
Conciencia léxica




DE LAS HABILIDADES
FONOLOGICAS (Conciencia Léxica)

\{ (3
*og‘ INTERVENCION PARA LA MEJORA
>

Nivel 2
Grupo INDEA
Intervencion en Dificultades Criterio para pasar al siguiente
Especificas de Aprendizaje nivel: 80% de frases correctas




iEl nino no debe ver esta parte!

¢Cudntas palabras tiene la frase
“Esta tarde no estd siendo nada divertida”?



Ayuda a Robert a saltar por encima de los edificios de Nueva
York. Toca un edificio por cada palabra que escuches. iDate
prisa antes de que nos pillen los malos!




Escribe ahora la frase que has escuchado



iEl nino no debe ver esta parte!

¢Cudntas palabras tiene la frase

“Este ano el invierno estd siendo demasiado frio
”'D



Ayuda a Frozono a saltar por encima de los edificios de
Nueva York. Toca un edificio por cada palabra que escuches.
iDate prisa antes de que nos pillen los malos!




Escribe ahora la frase que has escuchado



iEl nino no debe ver esta parte!

¢Cudntas palabras tiene la frase
“Las cortinas de mi casa son muy largas”?



Ayuda a Elastigirl a saltar por encima de los edificios de
Nueva York. Toca un edificio por cada palabra que escuches.
iDate prisa antes de que nos pillen los malos!




Escribe ahora la frase que has escuchado



iEl nino no debe ver esta parte!

¢Cudntas palabras tiene la frase
“La profesora de lengua sabe muchos
idiomas”?



Ayuda a Jack-Jack a saltar por encima de los edificios de
Nueva York. Toca un edificio por cada palabra que escuches.
iDate prisa antes de que nos pillen los malos!




Escribe ahora la frase que has escuchado



Bloque VI
Intervenciones para la mejora de los
procesos grafomotores

- B



Bloque VI
Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

¢El entrenamiento motor aislado mejora la
legibilidad y la fluidez de la escritura en los
ninos que lo reciben?




Bloque VI
Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

* Se ha considerado tradicionalmente que
aquellos ninos con una letra poco legible
o) fluida podrian beneficiarse
aisladamente de  programas  que
desarrollaran las habilidades motoras
finas.

* Se proponen y siguen empleando
actividades como recortar figuras
complejas con tijeras o usar pinzas de
tender en diferentes ejercicios
entendiendo que dichas actividades
producirdn una transferencia posterior al
desarrollo de la grafia.




Bloque VI

Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

Con el fin de valorar la eficacia de estas aproximaciones Santangelo
y Graham (2016) realizaron un reciente metaandlisis de estudios
experimentales y cuasi-experimentales que abarcaba la etapa
preescolar y la escolaridad elemental y que incluia a nifios con y sin

dificultades en la escritura. ®

[ 7
i
Y.
Los estudios incluidos alcanzaban a un total de 466 alumnos y las i
intervenciones tuvieron una duracién de entre 18 y 30 sesiones. -

Dichos estudios buscaban una mejora en la grafia a través del
entrenamiento en las habilidades motoras finas descontextualizadas

de la escritura.

Santangelo, T. y Graham, S. (2016). A comprehensive meta-analysis of handwriting
instruction. Educational Psychology Review, 28(2), 225-265.



Bloque VI
Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

Se encontraron tamanos de efecto muy bajos para la mejora de la legibilidad
(0.10) y negativos para la mejora de la fluidez (-0.07).
No se encontrd transferencia a la mejora de la grafia.
Sin embargo, para las intervenciones que instruian explicitamente los trazos y
patrones grafomotores de las letras se encontraron tamanos de efecto

moderados (0.59 y 0.63, respectivamente, para legibilidad y fluidez).

REVERSE




Bloque VI

Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

Algunas intervenciones directas para la mejora de la fluidez y legibilidad del trazo

(Adaptado de Hebert et al. 2018)

Julian Palazon Lopez. 2022

Objetivo

Principiosy componentes de la intervencion

Algunas referencias

Mejorar la legibilidad
y la fluidez del trazo

*Los autores no recomiendan el

Usar pistas visuales para las letras (por ejemplo: punto
de inicioy final).
Incluir auto instrucciones verbales para recordar los

patrones grafomotores.
Modelar e instruir los patrones grafomotores mal
adquiridos.

Intervenciones multicomponente e individualizadas
(ensenan los grafemas agrupados por formas parecidas,
proveen oportunidadesde copia estructurada...).

Incluir feedback muy especifico.

Ensenar a los nifios a autocorregirse de forma especifica
con relacion a las letras mal elaboradas.

entrenamiento motor

aislado a raiz de los pobres resultados encontrados en el
metaanalisisde Santangeloy Graham (2016).

Graham, S., Harris, K. R. y Fink, B. (2000). Is
handwriting causally related to learning to write?
Treatment of handwriting problems in beginning
writers. Journal of Educational Psychology,92, 620—
633. https://doi.org/10.1057//0022-0663.92.4.620

Jones, D. y Christensen, C. A. (1999). Relationship
between automaticity in handwriting and students’
ability to generate written text. Journal of Educational
Psychology, 91, 44-49. https://doi.org/10.1037/0022-

0663.91.1.44

Veena, A. S.,, Romate, J.,, & Bhogle, S. (2002).
Improving children’s handwriting: An operant model
approach. Journal of the Indian Academy of Applied
Psychology, 28, 25—30.

Santangelo, T. y Graham, S. (2016). A comprehensive
metaanalysis of handwriting instruction. Educational
Psychology Review, 28, 225-265.
https://doi.org/10.1007 /s10648-015-9335-1



PRINCIPIOS DE INTERVENCION PARA MEJORAR LA LEGIBILIDAD Y LA FLUIDEZ DE LA GRAFIA

(Al Otaiba et al., 2018)

Instruccion directa, modelado y uso
de pistas verbalesy visuales ¢ ~.'
Se

explicitamente

modelan y ensenan
los patrones
grafomotores. incluyen pistas
verbales a modo de
autoinstrucciones (hago un circulo,
subo por encima del renglon...) y
pistas visuales (punto de inicio,
punto final, flechas que indican la
direccién, etc.). Suelen ensenarse
juntas letras que comparten algunas
caracteristicas (n,m...).

Codificar la informacion de
grafomotores de diferentes maneras

Se

Los nifios pueden practicar, sobre todo al
principio de la intervencion, la ejecucion correcta
de las letras en el aire o en superficies que
favorezcan la practica, como cajas de arena.

los

Auto-regulacion |4

Se procura que los nifos revisen sus propias
producciones, tengan oportunidad de corregir
errores muy especificos y sean conscientes de su
progreso. Pueden emplearse listas de auto-
revision de errores individualizadas, graficos con
el numero de letras correctas por minuto, etc.

. B
—_— ]
=
O
N
K
O
o
o
\©
E I I
v v v v v v
patrones Préctica de recuperacion 4
,/ Se anaden ejercicios que implican

recuperar las letras de la memoria
sin el modelo presente,
favoreciendo asi la evocacion de
los patrones grafomotores.

Fluidez tq\
Se busca transferir las

mejoras alcanzadas a
actividades de escritura
rapida de palabras y
frases. Por ejemplo,
actividades que
implican copiar en el
menor tiempo posible
una frase que incorpora
muchas de las letras ya
trabajadas.

Manejo de unidades
ortograficas mayores 3z

Se incluye el
reconocimiento y la
escritura patrones
ortograficos frecuentes
(cadenas de letras,
morfemas ...).



Bloque VI
Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

Jisarnal of
Educational

=

Psychology

THE UNIVERSITY
OF QUEENSLAND

AUSTRALIA

Jones, D. y Christensen, C. A. (1999). Relationship between automaticity

in handwriting and students' ability to generate written text. Journal of
educational psychology, 91(1), 44.



Bloque VI
Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

3 iu sl
Intervention (n = 19)

Pre Post
Measure M 5D Range M SD Range
Southgate 198 423 1227 2547 259 20-30
Handwriting 10.10 238  3-13 2021 639 11-34

Written expression 742 241 4-12 1247 187 10-16




Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

Evaluacion




Errores grafomotores (Gil y Jiménez. 2019)
Instrumento andlisis cualitativo/cuantitativo de errores




Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

Actividades




Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

Ensefianza y modelado del patron grafomotor en diferentes
superficies

Letras aisladas: punto de inicio/ final + auto-instrucciones (2
lineas x 5 grafemas)
 Autocorreccion

Letras aisladas: punto de inicio/ final (2 x 5)
 Autocorreccion

Letras aisladas sin apoyo (2X5)
 Autocorreccion

Letras dentro de silabas (2x5)
* Autocorreccion

Letras dentro de palabras (2x5)
* Autocorreccion

Ejercicio de fluidez: lograr la mayor cantidad de letras correctas
en un periodo de tiempo determinado



Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

* Cuando se han visto suficientes
grafemas se incluye la escritura de
un texto corto al final y se
autocorrigen solo los grafemas
vistos.

* Para ir avanzando en los pasos
anteriores el criterio es 80% (8 de 10
letras correctas en la auto revision).



Intervenciones para la mejora de la legibilidad y la fluidez en la escritura

El trabajo ha de ser por ciclos de intervencion

Sesion 1 Sesion 2

Grafema A Grafema C Grafema E
Grafema B Grafema D Grafema F

Sesion 1 Sesion 2

Grafema A Grafema C Grafema E
Grafema B Grafema D Grafema F




=

B~ W

Hago d droulo compleo.
Sibo en linea reda por
enama dd rengon.

Bajo por donde he venido.
S0 d rabito.




Metacognicién

No- Jatta, nada,

No- sobra madas

Heoeq,u,{d.oef/

camimo- corviecho-

Si

No-

No-

No-

No-



Bloque VII®
Intervencion para la mejora de la
ortografia reglada




Programa de intervencion en ortografia reglada

DURACION

OBJETIVO

INTENSIDAD

EVALUACION
INICIAL/ FINAL

AW

ne

Grupo INDEA

Intervencién en Dificultades

DISENO DE LA
SESION

12
semanas

Mejorar la
ortografia
reglada

(Variable
en funcidn
de los
patrones
grafomotor
es
ilegibles)

1/ 2 sesiones
semanales de
45 minutos

Prueba propia
para aislar las
reglas no
adquiridas
+
Dictado de lista
de ortografia
reglada y
pseudopalabras
PROESC
+
Andlisis de
errores en
composicion
escrita

Instruccion 15’
Automatiza
., 15’
-cion
Elaboracion 15’



Programa de intervencion en ortografia reglada

Intervencién en Dificultodes
Especificas de Aprendizoje

4 )

Evaluacion

- J




N\
e

<~

Grupc INDEA
Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizoje

Programa de intervencion en ortografia reglada

PRUEBA PARA LA EVALUACION DE LA ORTOGRAFIA REGLADA. GRUPO INDEA

REGLAS ORTOGRAFICAS QUE ADQUIRIR EN 12 Y 2¢ DE EDUCACION PRIMARIA

REGLA PALABRAS QUE DICTAR ERRORES

Campo, ambulancia, empleo,

Escribe =m antes de—p y—b bombero, impecable.

Brazo, blusa, cobra, hablador,
abridor.

REGLAS ORTOGRAFICAS QUE ADQUIRIR EN 32 DE EDUCACION PRIMARIA

Escribe con —h las palabras que empiezan por —hue e - Huerto, hiena, hueso, hierro,
hie huelen.

Escribe con —b —-br y -bl

Tornille, ensilla, anille, casilla,

Usa la -ll en palabras que acaban en =illo e —illa Sevilla.

Cantaba, bailaba, comenzaba,

Usa la =b en palabras terminadas en —aba y — aban condenaba, explicaba.

Recoger, escoger, proteger,

Usa la =g en palabras terminadas en —ger
encoger, converger.

Uso de —y en palabras que terminan con este fonema

. . Soy, doy, voy, hoy, rey.
precedido con una vocal con la que forma diptongo

Albecete, albores, albine,

Usa la =b en palabras que empiezan con -alb alborotar, albaricoque.




Programa de intervencion en ortografia reglada  STecnben

Prueba de ortografia reglada PROESC

Lista A Lista B
1L - I 1 ]
2 | ] 2 | |
3L ] 3 [ ]
4 | | 4 | |
o ] 5 [ ]
6 | i 6 [ ]
7 | l 7 [ ]
8 | | 8 | ]
. ] v [ |
10| ] 10 [ |
1| | 11 | ]
12 | | 12 [ B
12 ] | ]
4L ) 1 |
15 | ] 15 | ]




Programa de intervencion en ortografia reglada

Gr poINDEA

Intervencién en Dificultodes

Actividades

- J

X

X




{3
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)

Programa de intervencion en ortografia reglada N,

El trabajo ha de ser por ciclos de intervencion

Regla A Regla C Regla E
Regla B Regla D Regla F

Regla A Regla C Regla E
Regla B Regla D Regla F




1. Instruccion

Intervencién en Dificultades
rendiza

* Se escribe con “g” los verbos acabados €n™*
“-~ger”. Menos tejer.

&

Recoger Escoger




Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

:cSe te ocurre
alguna palabra
con esa regla?



oY

. . 7 V..k‘.q
2. Automatizacion v
Grupo INDEA

2.1. Dictado de frases con palabras de la reglc =z

El nino/a no debe
ver esta parte

1.No les quedo mas remedio que acoger a ese perro abandonado.

2.Una forma de desencoger alguna prenda es extendiéndola vy
planchandola.

3. Desproteger la puerta de entrada fue el mayor de sus fallos.

4.¢:Como no nos iba a sobrecoger esa historia?

5.Si no corres no podras coger el proximo autobus.



2. Automatizacion
2.2. Dictado de palabras y pseudopalabr: g

ey

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Pseudopalabras:
Huediger, Blesivo, empeger, guiaje, albeger, burcoger,
hiedobir, empliger, empoger, blatiger, albilidad, zoteger,
guecager, entibir.

Esta parte no la debe verel nifo/a



2. Automatizacion
2.3. Instruyendo a un adulto @,

Intervencién en Dificultades

&
i@i@}

;Qué regla hemos
visto hoy?

O

iCuéntamela!

&
=



3. Elaboracion

3.1. Escritura de un texto &%

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultal des
Especificas de Aprendizaje

Utiliza las siguientes palabras para escribir una breve historia




Preguntas




Bloque VIII
Intervenciones para la mejora de la
composicion escrita




La intervencion SRSD para la mejora de la autorregulacion en nifios con dificultades en la

escritura (Adaptado de Hebert et al. 2018)

Julian Palazon Lopez. 2022

Objetivo Principiosy componentes de la intervencion Algunas referencias
El objetivo de la intervencion SRSD es que los nifios planifiquen, :
. . . 2 Graham, S., & Harris, K. R. (2003). Students
organicen, desarrollen y supervisen su propia composicion .. i e
escrita. Para ello, por ejemplo, ensenan reglas mnemotécnicas writing: A meta-analysis of SRSD studies. New
que les ayuden a autorregularse. Estas son algunas de ellas: York, NY: Guilford.
1. A General Writing Strategy 2. Persuasive Writing
POW TREE
Pick my idea Topic Sentence
Mei | Organize my notes Reasons (3 or more) Graham, S. y Perin, D. (2007). What we know,
ejorarla Write and say more E""“" Ressons what we still need to know: Teaching

autorregulacion
durantela escritura de
textos

3. Story Writing

WWW What =2 How = 2

Who are the characters? What happens first?

When does the story happen? What happens next?

Where does the story happen? HOW does the story end?
How do the characters feel?

EL uso de estas estrategias se desarrolla en 6 pasos: 1)
desarrollar conocimiento previo, 2) justificar la estrategia, 3)
modelarla, 4) memorizarla, 5) practica guiada, 6) practica
independente.

adolescents to write. Scientific Studies of
Reading, 11,313-335.

Graham, S., McKeown, D., Kiuhara, S., & Harris,
K. R. (2012). A meta-analysis of writing
instruction for students in the elementary
grades. Journal of Educational Psychology, 104,
879-896. https://doi.org/10.1037/a0029185
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Tres practicas que mas evidencias
tienen para mejorar la
composicidn escrita

Gersten y Baker (1999)

Crear un marco de trabajo de: Ensefar conocimientos criticos Que el feedback sea de alta
planificacidon/escritura/revision. para le escritura de textos calidad




1. Crear un marco de trabajo de

planificacion/ escritura/ revision

e Ensenar cada paso por separado,
empleando ejemplos.

e Usar listas de comprobacion, tarjetas,
para guiar el proceso.

e Ensenar al nino a verbalizar los pasos y a
autoguiarse.




2. Instruir conocimientos criticos

para la composicion escrita

e \Vocabulario

e Conectores

e Construccion de oraciones

e Tipos de texto (narrativos/expositivos...)



3. Que el feedback sea de

alta calidad

efFrecuente

eCentrado en la tarea y no en el
estudiante

e Dialdgico
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INTERVENCIONES EFICACES PARA LA MEJORA DE LA
COMPOSICION ESCRITA

e
Lo

Self-regulated strategy development
in writing (SRSD) (Harriet al., 2008)

Varios meta-analisis lo han puesto a
prueba con resultados satisfactorios.

Se ha encontrado un tamafno de efecto
moderado/alto

Se ha probado su eficacia en grupos
pequefios e individuamente

Visible Leaming

30 s .50




INTERVENCIONES EFICACES PARA LA MEJORA DE LA

COMPOSICION ESCRITA

Los tres objetivos del
SRSD (Harris et al.,
2008)

Objetivo 1. Mejorar la
calidad de las
composiciones
escritas

Shie ion Objetivo 1.1. Mejorar

el conocimiento sobre
la escritura

Self

Transcription Regulation

Simple View of Writing
(Berninger & Amtmann, 2003)

Objetivo 1.2. Mejorar

la capacidad de
autorregulacién




INTERVENCIONES EFICACES PARA LA MEJORA DE LA

COMPOSICION ESCRITA

et

2 *Mejora del vocabulario
i oEnsefiar estructuras

$8 textuales

%5 (narrativas/expositivas).
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COMPOSICION ESCRITA

Pautas de instruccion de vocabulario del

programa SRSD

e Se centra en ensenar: 1) verbos de accion, 2)
adverbios (llamados “ayudantes del verbo”), 3)
adjetivos.

e Trata de que los nifos usen en composiciones
escritas las palabras instruidas.

e Pone objetivos de incrementar el numero de
palabras por textos. Insta a los nifos a contarlas e
incrementar la cantidad de texto progresivamente.



INTERVENCIONES EFICACES PARA LA MEJORA DE LA
COMPOSICION ESCRITA

Ensenanza de elementos narrativos

mediante reglas mnemotécnicas
(SPACE)

e Setting (lugar/sitio)
e Problems

e Actions

e Consequences

e Emotional reactions



INTERVENCIONES EFICACES PARA LA MEJORA DE LA
COMPOSICION ESCRITA

Ensefanza de elementos expositivos

mediante reglas mnemotécnicas (TREE)

e Topic (tema)
e Reasons (argumentos)

e Examine every argument (extiende los
argumentos).

e Ending (concluye el texto).



INTERVENCIONES EFICACES PARA LA MEJORA DE LA
COMPOSICION ESCRITA

@

Self- Regulation

e Ensenar estrategias de
planificacion/escritura/revision
relacionadas con los tipos de texto.

regulacion

e Ensenanzas de procedimientos
para la revision de los textos.

OBJETIVO 2. Auto-
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COMPOSICION ESCRITA

Metacognicion para el desarrollo de textos narrativos

L = List idea words for my story;
A 2 Ask if my ideas will meet my writing goals;
U = Use encouraging self talk;

N = Now write a story with million-dollar words, sharp sentences, and
lots of detail;

C =& Challenge myself to develop more good ideas; and

H = Have fun.




INTERVENCIONES EFICACES PARA LA MEJORA DE LA
COMPOSICION ESCRITA

Metacognicion para el desarrollo de textos
expositivos

D = Develop a list of idea words for my essay.
E = Evaluate their importance.

F = Find even more ways to convince my readers.

E & Encourage myself through self talk.

N = Now write an essay with clear ideas, sharp sentences, and great
impact.

D = Decide if | met my writing goals.




AL
INTERVENCIONES EFICACES PARA LA MEJORA DE LA %4

COMPOSICION ESCRITA

Metacognicion para la revision de los textos escritos

PATROL YOUR WRITING

CAPITALIZE X

0RGANIZE

PUNCTUATE
: SPELL CHECK




Programa de intervencién en desarrollo de lenguaje oral + autorregulacién del

. : "y : ) 1%
proceso de composicion escrita + conocimientos previos sobre los tipos de texto vz
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EVALUACION DISENO DE LA SESION
INICIAL/ FINAL

OBIJETIVO DURACION INTENSIDAD

Instruccion

. 15’
de vocabulario
Instruccidn de 15’
Prueba propia para conjunciones
Aumentar la calidad la adquisicion de
de la composicién . los conocimientos
. 1/ 2 sesiones .
escrita en los 18 semanas previos +
dif . q semanales de 45 . s
iferentes tipos de minutos Cornposmon Composicion en
texto escrita PROESC tres pasos
(planifico/
escribo/reviso)
+ 15’
Reglas

mnemotécnicas
sobre los tipos de
texto



Programa de intervencion en composicion escrita

Intervencién en Dificultodes
Especificas de Aprendizoje

4 )

Evaluacion

- J




{3

%

’--
Programa de intervencion en composicion escrita ’32&

Prueba de composicion escrita PROESC

P n n NOMBRE Y APELLIDOS

. CENTRO/CURSO
Hoja de respuestas B

6 Titulo del cuento:

........................................................................................................................................................................

&

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................
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Programa de intervencion en composicion escrita

Produccidn escrita

Adecuacion al tipo de texto

Incluye el titulo 0 1
Sefiala los personajes 0 1
Indica la ubicacidn de los hechos 0 1
Indica la época de los hechos 0 1
Indica el momento temporal (presente/pasado/futuro) 0 1
Desarrolla los acontecimientos ¢ Qué ocurre? 0 1
Puntuacion global en adecuacion al tipo de texto /6

Aspectos lingiiisticos

El texto no muestra un léxico reducido, a través de indicadores como: a) la presencia continuada
de los mismos sustantivos, sin que se aprecie el uso de sindnimos, b) escasez de adjetivos para

definir o describir los hechos, o excesiva repeticién de algunos de ellos. 0 1
El uso de los conectores es rico y variado, no usandose ninguno de ellos repetidamente 0 1
No hay errores de concordancia género/numero o sustantivo/adjetivo 0 1
Puntuacion global en aspectos lingtiisticos _ /3

PUNTUACION GLOBAL /13
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Programa de intervencion en desarrollo de lenguaje oral + autorregulacion

del proceso de composicidn escrita + conocimientos previos sobre los tipos

de texto

Fundamento: seis pasos del procedimiento self-regulatory strategy development (SRSD)

Instruccion de
los

conocimientos
previos: pasos a
dar, su
justificacion  y
tipos de textos
y reglas
mnemotécnicas

Juegos para la
memorizacion

de
generales y de
reglas

los  pasos

las
mnemotécnicas

Modelado | Practica Practica Practica Practica

, uno a guiada: texto pguiada: texto guiada: texto guiada: texto
uno de los | narrativo. descriptivo. argumentativo | narrativo.

tres tipos  Reglas Reglas . Reglas

de textos. | mnemotécnica = mnemotécnica | Reglas mnemotécnica

s + uso de los
tres pasos.

s + uso de los
tres pasos.

mnemotécnica
s + uso de los

tres pasos.

s + uso de los
tres pasos.

guiada:
descriptivo.
Reglas

Practica

texto

mnemaotécnica
5 + uso de los
tres pasos.

.

e

)

Grupo INDEA

Intervencion en Dificultades
Especificas de rdizaje

Practica
guiada: texto
argumentativo
Reglas

mnemotécnica
s + uso de los

tres pasos.

Practica
guiada: texto
narrativo.
Reglas
mnemaotécnica
s + uso de los

tres pasos.

Practica
guiada: texto
descriptivo.
Reglas
mnemotécnica
s + uso de los
tres pasos.

Practica
guiada: texto

argumentativo

Reglas
mnemotécnica
s + uso de los
tres pasos.

Practica
guiada: texto
narrativo.
Reglas
mnemaotécnica
5 + uso de los

tres pasos.

Practica
guiada: texto
descriptivo.
Reglas
mnemotécnica
s + uso de los
tres pasos.

Practica
guiada: texto

argumentayivo

Reglas
mnemotécnica
s + uso de los
tres pasos.

Practica

independiente
texto

narrativo.

Practica

independiente
texto

descriptivo.

Practica
independient
e texto
argumentativ
o



1. PLANIFICO Y ORGANIZO LO QUE
QUIERO DECIR




2. ESCRIBO LLEVANDO CUIDADO DE:

No perder la atencidn &
er@
Seguir lo que he planificado en el paso |

anterior




3. REVISO CON CUIDADO LO QUE HE
ESCRITO EN BUSCA DE ERRORES




Programa de intervencion en desarrollo de lenguaje oral + autorregulacion

del proceso de composicidn escrita + conocimientos previos sobre los tipos
de texto

Al realizar una redaccion sobre un tema, no te pongas nervioso,
coge los mandosyy:

Pon el titulo del tema p\

Introduce el tema ® oooiooo

R

Lanza argumentos a favor y en contra
Opina Si es necesario

Termina

- Con una conclusidn
Acaba

oL

52
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Programa de intervencion en desarrollo de lenguaje oral + autorregulacion

del proceso de composicidn escrita + conocimientos previos sobre los tipos
de texto

Al contar una historia no te preocupes, mantén la calma, respira
hondoy tenen...:

Cuél es el titulo.

Ubicacién (¢donde ocurre?).

Epoca (actualmente, el futuro, la edad media..).
Nombres o descripcion de los personajes.
Tiempo (hoy, ayer, mafiana).

Acontecimientos (¢Qué ha pasado?). 6

Intervencién en Dificultades



Programa de intervencion en desarrollo de lenguaje oral + autorregulacion

del proceso de composicidn escrita + conocimientos previos sobre los tipos
de texto

Cuando tengas que describir algo mantén la calma. En seguida se
nos ocurrira alguna... :

M , /
Indica en un titulo qué vamos a describir — Q —
Di qgué sabes sobre su aspecto, su tacto, , su olor, su -~ = ™~
comportamiento, entre otras cosas

Explica, Si es necesario, qué te gusta y qué no acerca de lo que
describes

Acaba con una pequefa frase que resuma lo que has descrito  ge=

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultodes
Especificas de Aprendzope



Programa de intervencion en desarrollo de lenguaje oral + autorregulacion or sy

del proceso de composicion escrita + conocimientos previos sobre los tipos s INDEA
de teX tO Eipecincas te Aprendicos.

Al terminar no olvides revisar y pasarle a tu texto
la...

Mayusculas
Ortografl'a

Puntacién

Aspecto general (tachones/presentacion)

i

GrupoINDEA
Intervencién en Dificultodes
Especificas de Aprendizoje



Bloque IX
Intervenciones para mejorar la
construccion de frases




3. Intervenciones para la mejora de las habilidades de generacion de textos

Hebert et al. (2018) ni incluyen intervenciones explicitas relacionadas con el
componente de generacion de textos. No obstante, a titulo personal incluyo dos
recomendaciones:

e Structures Writing Program (Hebert et al.,, 2018): consiste en un programa de
intervencion que ensena a los nifos las estructuras que debe sequir los diferentes
tipos de textos expositivos e informativos. La intervencion se ha empleado con
ninos con las dificultades en la escritura y, el conocimiento de las estructuras
parece liberar recursos cognitivos que permiten mejorar la calidad de la
composicion escrita.

 Sentence combining intervention (Walter et al.,, 2021): se trata de una
intervenciéon para la adquisicion de conectores y la mejora de la construccion de
oraciones complejas en la escritura.

Hebert, M., Bohaty, J. J., Nelson, J. R. y Roehling, J. V. (2018). Writing informational

text using provided information and text structures: An intervention for upper
elementary struggling writers. Reading and Writing, 31(9), 2165-2190.




\ RS

I § 1
N B Grupo INDEA
. - - . Intervencion en Dificultades

Especificas de Aprendizaje

Sentence combining

Intervencion para la mejora de la escritura a nivel de
oracion

Boceto
Curso 2022 - 2023
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Marco teodrico
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Revision
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¥£2 Marco tedrico
cwonoea — Algunos trabajos

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Walter, K., Dockrell, J. y Connelly, V. (2021). A sentence-combining intervention for struggling writers: response to
intervention. Reading and Writing, 34(7), 1825-1850.

Furey, W. (2017). Examining the effectiveness of a sentence construction intervention combined with self-regulation
instruction using a regression discontinuity design.

Saddler, B., Ellis-Robinson, T. y Asaro-Saddler, K. (2018). Using Sentence Combining Instruction to Enhance the Writing

Skills of Children with Learning Disabilities. Learning Disabilities: A Contemporary Journal, 16(2), 191-202.

Saddler, B. (2005). Sentence combining: A sentence-level writing intervention. The Reading Teacher, 58(5), 468-471.

Importante: los trabajos, pese a englobarse como intervenciones “sentence combining” presentan gran heterogeneidad

328
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€% Seleccidn de objetivos

«wonoea — Esquema general de intervencion

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Fase A. Fonologia
(opcional)

eConciencia léxica con las
estructuras de “sentence
combining”

Fase B.
Ortografia/puntacion
(opcional)

e|nstruccion
e Automatizacion
eElaboracion

Fase C. Vocabulario
(opcional)

*Presentacion en contexto

eDeletreo y escritura de la
definicion.

eEvocacidén y escritura de
frase.

Fase D. Morfosintaxis
+ auto-revision

eInsertar adverbios y
adjetivos

eProducir sujetos y
complementos
compuestos

eElaborar frases
coordinadas

eUsar pronombres
posesivos
eProducir oraciones
subordinadas

e Insertar aposiciones

329
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€% Seleccidn de objetivos

«onoea — Plantilla general

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Nifo/a Objetivos generales Objetivos complementarios

Morfosintaxis Auto-revision Vocabulario Fonologia Ortografia/ puntuacion

Conciencia léxica

Julia X X X
Olivia X X X X
Jesus X X X X X

330
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

mmmd  A. Insertar adverbios y adjetivos

e B. Producir sujetos y complementos compuestos

e C. Elaborar frases coordinadas

mmml D. Usar pronombres posesivos

me  E. Producir oraciones subordinadas

s F. Insertar aposiciones
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
«omoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

el l
Especificas d

e Aprendizaje

El nino no debe ver esta parte

A. Insertar adverbios y adjetivos

e Frase 1. Aquel profesional somnoliento
mueve pausadamente las pequenas bolas.

©

332
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
Conciencia |éxica con las estructuras de sentence combining

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Ayuda a Super Mario a saltar contando las palabras de la

frase.
iTen cuidado de que no caiga al fuego!

N‘ \ \
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Escribe la frase llevando cuidado de no juntar ni separar ninguna
palabra.

>
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

mmmw B. Producir sujetos y complementos compuestos

s El Nifl0 no debe ver esta parte

* Frase 2. Isabel quiere comprar salchicha seca y queso.
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
Conciencia |éxica con las estructuras de sentence combining

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Ayuda a Super Mario a saltar contando las palabras de la

frase.
iTen cuidado de que no caiga al fuego!

N‘ \ \
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Escribe la frase llevando cuidado de no juntar ni separar ninguna
palabra.

>
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
«wonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en
Especificas de Aprendizaje

C. Elaborar frases coordinadas

s El NiNo no debe ver esta parte

e Frase 3. Sarah penso el plan y Ana sacé la entrada.
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
Conciencia |éxica con las estructuras de sentence combining

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Ayuda a Super Mario a saltar contando las palabras de la

frase.
iTen cuidado de que no caiga al fuego!

N‘ \ \
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Escribe la frase llevando cuidado de no juntar ni separar ninguna
palabra.

>
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

maw  D. Usar pronombres posesivos

sy El'nifio no debe ver esta parte

e Frase 4. Amanda desearia que ese nifio no fuera suyo.
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
Conciencia |éxica con las estructuras de sentence combining

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Ayuda a Super Mario a saltar contando las palabras de la

frase.
iTen cuidado de que no caiga al fuego!

N‘ \ \
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Escribe la frase llevando cuidado de no juntar ni separar ninguna
palabra.

>
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)

el l
Especifica:

s de Aprendizaje

cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

E. Usar oraciones subordinadas

El nino no debe ver esta parte

e Frase 5. Marina tiene un primo que nos da trabajo.

@
O
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
Conciencia |éxica con las estructuras de sentence combining

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Ayuda a Super Mario a saltar contando las palabras de la

frase.
iTen cuidado de que no caiga al fuego!

N‘ \ \
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Escribe la frase llevando cuidado de no juntar ni separar ninguna
palabra.

>
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¥£% Fase A. Fonologia (opcional)
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades

Especificas de Aprendizaje
347

F. Insertar aposiciones
El nino no debe ver esta parte

e Frase 6. Andrea, gran aficionada al calefactor, lo enchufara
pronto.




A, . . . s . .y
¥5s Fase previa: intervencion en transcripcion
Conciencia |éxica con las estructuras de sentence combining

GrupoINDEA
Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Ayuda a Super Mario a saltar contando las palabras de la

frase.
iTen cuidado de que no caiga al fuego!

wv \ \
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A, . . . s . .y
¥5s  Fase previa: intervencion en transcripcion
cwonoea — Conciencia léxica con las estructuras de sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Escribe la frase llevando cuidado de no juntar ni separar ninguna
palabra.

>
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AW

¥#5$  Fase B. Ortografia reglada (opcional)
cweoiNDEA -~ Qrtografia reglada en el contexto de la intervencion sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

s Reglas ainstruir

w16 semanas (2 ciclos de 8 sesiones)

Instruccion

e Mayuscula al principio de cada oracion.
e Punto al final de cada oracion. AUtOmatlzaCIén
® Puntuacion de agudas.

e Puntuacion de llanas

* Puntuacion de esdrdjulas .
¢ Uso de comas en las aposiciones E I ad bO racion
* Uso de comas en oraciones subordinadas.
e Uso de comas en las aposiciones.
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¥#%S Fase B. Ortografia reglada (opcional)
cuoinoea — Ortografia reglada en el contexto de la intervencidon sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Instruccion

e Mayuscula al inicio de la oracién.
® Los ejemplos van a seguir las estructuras de Sentence Combining que luego vamos a trabajar.
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%% Fase B. Ortografia reglada (opcional)

cwoibEa — Qrtografia reglada en el contexto de la intervencidon sentence combining

Intervenci i6n en Dificulta des
Especificas de Aprendizaje

1. Instruccion

1.1. Ensenanza explicita

Se escribe con mayuscula siempre que
comenzamos una oracion:

La luz sube y la gente calla.

No sabia que ese dinero era suyo.

Iba a ir al cine, pero me pillo la tormenta.
Nuestros politicos daran la matraca con
Alcaraz, un gran tenista.

o uhsEWNhE

Mi hermano mayor duerme tranquilamente.
Por las mananas hago la camay el desayuno.

A. Insertar adverbios y adjetivos

B. Producir sujetos y complementos
compuestos

C. Elaborar frases coordinadas

D. Usar pronombres posesivos

E. Producir oraciones subordinadas

F. Insertar aposiciones
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¥2AS Fase B. Ortografia reglada (opcional)
cwoibEa — Qrtografia reglada en el contexto de la intervencidon sentence combining

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

1. Instruccion
1.2. Evocacion

Recuerda la regla que hemos visto hoy y escribe
algunos ejemplos.
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%% Fase B. Ortografia reglada (opcional)
cwonoea — Ortografia reglada en el contexto de la intervencion sentence combining

Intervenci i6n en Dificulta des
Especificas de Aprendizaje

2.Automatizacion
Voy a dictar algunas frases, recuerda
aplicar la regla:

A. Insertar adverbios y adjetivos

B. Producir sujetos y complementos

1.  Mihermano mayor duerme compuestos
tranquilamente. C. Elaborar frases coordinadas

2. Porlas mananas hago lacamay el 5 Usaroronombres nosesvos
desayuno.

3. Laluzsubeylagente calla.  Froducroracionss sibordinaces

4.  No sabia que ese dinero era suyo. F. Insertar aposiciones

5. lbaairalcine, pero me pillé la tormenta.

6. Nuestros politicos daran la matraca con

Alcaraz, un gran tenista.
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%% Fase B. Ortografia reglada (opcional)
cwonoea — Ortografia reglada en el contexto de la intervencion sentence combining

3. Elaboracidn
Explica qué hizo Luis al llegar al supermercado
Tratamos de que

trabaje, por
ejemplo:

e Oraciones con
objeto compuesto

e QOraciones
subordinadas
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W,
""v Fase C. Vocabulario (opcional)

cwonbea  Aspectos clave

Epﬂ dAp ]

Aspectos clave sobre el vocabulario en Sentence Combining

e Las tres palabras a ensefiar estan semanticamente relacionadas
entre si.

e Las palabras aparecen presentadas en frases que responsen a las
estructuras de Sentence Combining.

e Las palabras se usan, posteriormente, en las estructuras de
Sentence Combining y en la monitorizacién del progreso.

e Se trata de palabras de nivel dos.
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%#¥ Fase C. Vocabulario (opcional)
cuoiNDEA — Semana de ejemplo

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

A. Insertar adverbios y adjetivos

B. Producir sujetos y complementos

Relacidon semdantica: tamano compuestos

* Extenso .

« Diminuto C. Elaborar frases coordinadas
* [nmenso

Fases de trabajo D. Usar pronombres posesivos

* Presentacién en contexto
* Deletreo y escritura de la definicion E. Producir oraciones subordinadas

e Evocacion y escritura de frase.

F. Insertar aposiciones

357



AW

=~ . .
%2 Fase C. Vocabulario (opcional)
_cwooeA — Presentacidn en contexto

Aprendizaje

Extenso

El campo de futbol es extenso e
increiblemente largo.

Mi abuelo comprd un terreno extenso, sQué puede
con muchisimos drboles y otro mucho significar
maAs pegueno.

extenso?
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%#¥ Fase C. Vocabulario (opcional)

cuwoiNoea - Deletreo y definicion

Interven:
Especificas de Aprendizaje

Extenso

Deletrea la palabra extenso sin mirar la
pantalla.

Anota la definicion: que es amplio o sQué puede
grande. significar
extenso?

359



AW

=~ . .
"’37 Fase C. Vocabulario (opcional)
cweoiNDEA — Evocacion y escritura de frase.

Intervencién
Especificas de Aprendizaje

Extenso

Escribe una frase usando la palabra
extenso.

Recuerda en voz alta la definicidn sin ¢Qué puede
mirar lo que has escrito. significar

extenso?
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=~ . .
%2 Fase C. Vocabulario (opcional)
_cwooeA — Presentacidn en contexto

Aprendizaje

Diminuto

Maria comprd un perro diminuto y a mi
madre le gustd eso para nuestro
pegueno piso.

Este pendiente diminuto es tuyo, pero
dificil verlo cuando se cae al suelo.

¢Qué puede

significar
diminuto?
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s . .
%#¥ Fase C. Vocabulario (opcional)
cuwoiNoea - Deletreo y definicion

Interven:
Especificas de Aprendizaje

Diminuto @

Deletrea la palabra diminuto sin mirar la

pantalla.
Anota la definiciéon: que es muy ¢Qué puede
pequeno. significar

diminuto?
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"’é% Fase C. Vocabulario

(opcional)

cweoiNDEA — Evocacion y escritura de frase.

Intervencién
Especificas de Aprendizaje

Diminuto

Escribe una frase usando la palabra

diminuto.

Recuerda en voz alta
mirar lo que has escrito.

la definicion sin

¢Qué puede

significar
diminuto?
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=~ . .
%2 Fase C. Vocabulario (opcional)
colNoEA — Presentacion en contexto

llllllllll i6n en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Inmenso

Nadie puede cruzar el océano atldntico
a nado porgue es inmenso.

El SGhara, ese inmenso desierto, es un sQué puede
lugar que ocupa un gran territorio. significar

inmenso?
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=~ . .
%2 Fase C. Vocabulario (opcional)
cuoiNoEA — Deletreo y definicion

nnnnnnnnnn i6n en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Inmenso

Deletrea la palabra inmenso sin mirar la
pantalla.

Anota la definicion: que es enorme, sQué puede
gigante o muy grande. significar

inmenso?
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=~ . .
%2 Fase C. Vocabulario (opcional)
cuoiNEA — Evocacion y elaboracion de frases

nnnnnnnnnn i6n en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Inmenso

Escribe una frase usando la palabra

inmenso.
Recuerda en voz alta la definicidn sin ¢Qué puede
mirar lo que has escrito. significar

inmenso?
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o3 N . .
¥#9¥ Fase D. Sentence Combining
cuolNDEA - Aspectos generales

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

A. Insertar adverbios y adjetivos

B. Producir sujetos y complementos
compuestos

C. Elaborar frases coordinadas

D. Usar pronombres posesivos

E. Producir oraciones subordinadas

F. Insertar aposiciones

Instruccion
del tipo de
oracion

Ejemplo con
formasy
colores

Practica

Evocacion
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¥BS  Fase D. Sentence Combining
cwoiNoEa A, Insertar adverbios y adjetivos/ Instruccion del tipo de oracion

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Para que las frases que escribimos den mucha informacidn y nos sirvan para
comunicarnos tenemos que incluir algunos tipos de palabras:
Los adjetivos acompanan al nombre y nos dicen cosas de él. Les pondremos una nube.

@oeady

Los adverbios son palabras que acompanan al verbo y nos indican lugar, tiempo,
modo, cantidad, afirmqcion. Pueden acabar en —mente.

Por ejemplo: La me estd rota.

Por ejemplo: Juan corre lentame
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V%S  Fase D. Sentence Combining
cwolNoEa A, Insertar adverbios y adjetivos/ Ejemplo con formas y colores

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Fijate en el color de la cometa y en como se siente Juan mientras la vuela.

L)

b
[

Vamos a hacer la frase incluyendo un adjetivo y un adverbio:
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¥gs¥  Fase D. Sentence Combining
cwonoea AL Insertar adverbios y adjetivos/ Ejemplo con formasy colores

Intervencién en Dificulta
Especificas de Aprendizaje

Juan vuela la com roxa felizmen
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¥gs¥  Fase D. Sentence Combining
cwonoea A Insertar adverbios y adjetivos/ Prdctica

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Fijate en lo inmenso que es el campo de futbol y en como se siente Maria al recorrerlo.

iTe toca a ti!
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V%S  Fase D. Sentence Combining

cwomoea A, Insertar adverbios y adjetivos/ Ejemplo con formas y colores

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Maria recorre el campo de futpdl inmanso

cansadamente
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“#3¥  Fase D. Sentence Combining

JSeeNoEA A nsertar adverbios y adjetivos/ Evocacion

Trata de crear sin ayuda una frase que lleve un
adjetivo y un adverbio.

Andamiaje: si no puede, el profesional debe dar el adjetivo y el adverbio.
Se debe animar al nino a usar alguna de las palabras vistas en la seccion de

vocabulario
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¥BS  Fase D. Sentence Combining
cwomoea B, Producir sujetos y complementos compuestos/ Instruccién y ejemplos

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Fijate en la siguiente frase:

- N
, s~
Juan come pan y Maria come pan. ﬁ
Seria mads sencillo expresarla de la siguiente forma: B
.-
-
, -
Juan y Maria comen pan. -
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¥BS  Fase D. Sentence Combining
cwomoea B, Producir sujetos y complementos compuestos/ Instruccién y ejemplos

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Fijate en la siguiente frase:

- N
: : -~
Pedro va a la farmacia. Pedro va al medico. ﬁ
Seria mads sencillo expresarla de la siguiente forma: B
-
—
Pedro va a la farmacia y al médico. ——
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< ..
&% Fase D. Sentence Combining
_ GrupoINDEA B. Producir sujetos y complementos compuestos/ Prdactica

rendizaje

Trata de escribir estados dos oraciones de forma
mas sencilla:

Juan come con el cuchillo. Juan come con el
tenedor.
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s Fase D. Sentence Combining

G%&pé':lﬁﬁiges B. Producir sujetos y complementos compuestos/ Prdctica

Intervencién en Dificultas
Especificas de Aprendizaje

Juan come con el cuchillo v el tenedor
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S Fase D. Sentence Combining

_ GrupoINDEA B. Producir sujetos y complementos compuestos/ Prdactica

rendizaje

Trata de escribir estados dos oraciones de forma mas
sencilla:

Maria bebe agua y José Antonio bebe agua también

en una taza diminuta.
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Y ..
&% Fase D. Sentence Combining
Gp'NDEA B. Producir sujetos y complementos compuestos/ Prdctica

ificas de Aprendizaje

Maria v José Antonio beben agua en una taza
diminuta.
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"V Fase D. Sentence Combining

weNEA A Insertar adverbios y adjetivos/ Evocacion

.
(4

Trata de crear sin ayuda una frase que sea similar a
esta que has trabajado y escribela.

Andamiaje: si no puede, el profesional debe dar mds ejemplos.
Se debe animar al nino a usar alguna de las palabras vistas en la seccion de

vocabulario
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¥BS  Fase D. Sentence Combining
cwonoea  C, Elaborar oraciones coordinadas/ Instruccidon del objetivo

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Podemos usar la palabras (y, o, ni...) para juntar frases sencillas en otras mds
largas y que den mads informacion.

Estas palabras las vamos a senalar con este simboﬁ‘
Mira el ejemplo

Eduardo ird al cine. A lo mejor dormird la siesta en vez de ir al cine.

Eduardo ird al cine o dormird la siesta.
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< « .
&% Fase D. Sentence Combining
cwoinoea  C. Elaborar oraciones coordinadas/ Prdctica

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

El policia tomard un café. A lo mejor, en vez de un pasé dard un extenso paseo.

ﬂ‘l
LA d

Vamos a hacer una frase tratando de conectar la dos anteriores:
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< « .
&% Fase D. Sentence Combining
cwoinoea  C. Elaborar oraciones coordinadas/ Prdctica

6n en Dificultades

El policia tomard un café o dard un extenso paseo.

g3

L4 J
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“‘ « .
&% Fase D. Sentence Combining
cwoinoea  C. Elaborar oraciones coordinadas/ Prdctica

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

La doctora se ird a casa. Quizds, en lugar de irse a casa salga a correr.

Vamos a hacer una frase tratando de conectar la dos anteriores:
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‘% « .
&% Fase D. Sentence Combining
cwonoea  C. Elaborar oraciones coordinadas/ Prdctica

Intervencién en Dificultades

Especificas de Aprendizaje
La doctora ird a casa o saldrd a correr.
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“#a¥ Fase D. Sentence Combining

Gp'NDEA C. Elaboracion de oraciones coordinadas/ Evocacion

v

Trata de crear sin ayuda una frase como las que has
visto en esta actividad.

Andamiaje: si no puede, el profesional debe varios niveles de andamiaje.
Se debe animar al nino a usar alguna de las palabras vistas en la seccion de

vocabulario
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<8 e .
¥y  Fase D. Sentence Combining
cwonoea D, Usar pronombres posesivos/ Instruccion directa

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Podemos usar la palabras (mio, tuyo, suyo, nuestro, vuestro...) para indicar a qué
personas pertenecen determinados objetos.

Vamos a representar estas palabras con el simboﬂ@
Esta pelota es mia y aquella es de otros nifos.

Vamos a cambiarla:

Esta pelota es mia y aquella es suya.
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V%S  Fase D. Sentence Combining
cwoioea D, Usar pronombres posesivos/ prdctica

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Este diminuto anillo es tuyo, pero este colgante es de la persona que tienes al lado.

Vamos a hacer una frase tratando de conectar la dos anteriores:
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V%S  Fase D. Sentence Combining
cwoioea D, Usar pronombres posesivos/ prdctica

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Este diminuto anillo es tuyo, pero este colgante es suyo.
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<N
v.'k "

Fase D. Sentence Combining
_GulNDEA [y | JsQr pronombres posesivos/ evocacion
Especificas de Aprendizaje

\ik
(4

Trata de crear sin ayuda una frase usando palabras
como las que has visto en esta actividad.

Andamiaje: si no puede, el profesional debe varios niveles de andamiaje.
Se debe animar al nino a usar alguna de las palabras vistas en la seccion de
vocabulario
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¥BS  Fase D. Sentence Combining
cwonoea B, Usar aposiciones/ Instruccion directa

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

A veces podemos usar algunas frases entre comas para dar mds informacion en
nuestras frases. A esto lo lamamos aposiciones.

N
Jesus, un gran delantero, ha marcado muchos goles.

Vamos a representar estas palabras con el simbolo.
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¥BS  Fase D. Sentence Combining
cwonoea B, Usar aposiciones/ Instruccion directa

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Vamos a poner un ejemplo.

Maria se ha comprado unas acuarelas. Es una gran pintora.

%

Maria, una gran pintora, se ha comprado unas acuarelas.
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¥#%s  Fase D. Sentence Combining
cuwooea B, Usar aposiciones/ prdctica

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Mi hermano viaja por todo el mundo. Mi hermano es todo un aventurero.

Vamos a hacer una frase tratando de convertir la frase subrayada en una aposicion.
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s Fase D. Sentence Combining

cwomoea  E, Usar aposiciones/ prdctica

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

%

Mi hermano, todo un aventurero, viaja por todo el mundo .
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"V Fase D. Sentence Combining

NoEA E. Aposiciones/ evocacion

G'rupo

Intervencién e

ificas de Api
Q ﬁg

Trata de crear sin ayuda una frase usando aposiciones
como las que has visto antes.

Andamiaje: si no puede, el profesional debe varios niveles de andamiaje.
Se debe animar al nino a usar alguna de las palabras vistas en la seccidn de
vocabulario
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“#3¥  Trabajo de auto-revision

(SeNoEA ) istg de autocomprobacidn
Especificas de Aprendizaje

S,

Debe usarse, al menos, en la fase de morfosintaxis, tras la escritura de cada
frase.

|
Ol

X
2 g
AR R S
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Conciencia léxica

Si

No

Mis palabras estdn correctamente separadas unas de otras.

Ortografia reglada

Si

No

He colocado mayuscula al inicio de la oracion

He colocado punto al final de la oracién

Las palabras estdn correctamente acentuadas.

Las comas estdn puestas en el lugar correcto.

Las palabras estdn escritas sin faltas de ortografia

Vocabulario

Si

No

Aparece alguna de las palabras que he trabajado hoy

He usado esa palabra correctamente

Morfosintaxis

Si

No

¢Mifrase tiene sentido?

¢Si otra persona leyera mi frase la entenderia?

¢Podria haber hecho mi frase mds larga o afiadido algun detalle?
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ne Monitorizaciéon del progreso
Medida de produccion escrita basada en Furey et al. (2017)

Instrucciones:

Ahora va a aparecer una ldmina. Tienes 5 minutos para describir lo que ves,

3 lineas base + 16 semanas de intervencion
Duracion: 5 minutos por linea base

Materiales:

* Ldamina de soyvisual.
* Rubrica.

* Crondmetro.

* Hoja de Excel

tratando de escribir el texto de la forma mds correcta posible. Trata de incluir

palaras que hayamos visto en esta o en otras sesiones. Escribir frases como las
que hemos practicado y tener pocos errores ortogrdficos.
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Palabras correctamente segmentadas/ nimero de palabras totales 0,80
Ortografia reglado

Numero de palabras que comienzan con mayuscula al inicio de la oracion 2

Numero de palabras que aparecen correctamente acentuadas 3

Numero de frases que finalizan en un punto 3

NUmero de comas que estdn correctamente situadas. 2

Puntuacién total en ortografia reglada 10

Numero de palabras objetivo que incorpora el texto 2
O O a
Numero de adverbios 1
Numero de adjetivos 0
Numero de sujetos/ complementos combinados 2
Numero frases subordinadas 3
Numero de frases coordinadas 2
Numero de aposiciones 1
Puntuacién total en morfosintaxis 9
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Gracias por su atencion

Facebook

e Julian Palazon Lopez
Q p Twitter

¢ Julian Palazon

Linkedin

e Julidn Palazén
@ Instagram

e Julian.INDEA

( e ) Blog: Dificultades Especificas de Aprendizaje
a

e https://dificultadesespecificasdelaprendizaje.blogspot.com/
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