AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

AUTORES

PESTALOZZI (1746- 1827):

Johann Heinrich Pestalozzi, foi un pedagogo suizo, un dous primeiros
pensadores que podemos denominar como pedagogo no sentido
moderno do termo.

Como profetizando a sua obra e pensamento, caracterizouse por ser un
neno desobediente, desordenado e con poucos logros escolares na sta
nenez.

A pedagoxia de Pestalozzi céntrase na educacion infantil e escolar e,
dende 1811, os seus colaboradores mencionan o sistema pestalozziano co nome de
"educacion moi elemental". Consiste en facer que o proceso de desenvolvemento
humano (sensitivo, intelectual e moral) siga o curso evolutivo d& natureza do neno, sen
adiantarse artificialmente a este.

A educacion ¢ vista como unha "axuda" que se da ao neno neste proceso para que se
realice ben, e a actividade educativa e docente ¢ vista como unha "arte". E de vital
importancia na pedagoxia de Pestalozzi ou seu método d4 intuicioén a través do cal a
desenvolve todo ou visto anteriormente. "O fin ¢ a meta que debemos conseguir, o
método intuitivo ¢ ou camifio correcto que debemos seguir".

A sua pedagoxia naturalista
- Grande admirador de Rousseau.
- Vocabulario: Quimérico, relativo a un sono, ¢ como un sono.

Pestalozzi dixo: "Ou Meu espirito quimérico e pouco practico foi captado por ese libro
quimérico e impracticable".

- Deixouse guiar polo seu espirito humanitario, de dedicacion ao pobo, aos
pobres.

- Creador da escola popular, aberta a todo ou mundo, rexenerada con espirito
social, non publica nin institucional.

- Nucleo fundamental da educacién: A FAMILIA
- Despois da familia, a escola, e ou medio vital e social.

- Como roussoniano levou & practica ou naturalismo de Rousseau, ata os 11 anos
non ensinou aos seus fillos a ler.
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Un método: Intuicién global

- Mecanizacion do ensino: busca dun método (libro: Como Gertrudis ensina aos
seus fillos).

- Me¢étodo: anima intuicion: percepcion global.
Ou seu método baseabase en:

1. Forma (observar, medir, debuxar e escribir): ensinarlles a distinguir forma de cada
obxecto, ¢ dicir, as stas dimensions e proporcions. Enriquecer a memoria dos nenos con
explicacions sinxelas de obxectos e materiais.

Ensinar a describir e a darse conta das suas percepcions.

Ensinar o neno, por medio do debuxo, a medir todos os obxectos que se presentan 4 sua
vista e adquirir habilidades para reproducir. Pestalozzi pensou que por medio do debuxo
se exercitaba o neno na sua escritura.

2. Numero (relaciéns métricas € numéricas): ensinar aos nenos a considerar cada un dos
obxectos que se lles d4 a cofiecer como unidade, ¢ dicir, separado daqueles cos cales
aparece asociado. Utilizacion de taboifias con letras, as cales acumulaba dun en un para
que ou neno cofiecese a relacion dous numeros, a0 mesmo tempo que servia para
aprender as letras.

Partir das cousas simples antes de avanzar s mais complicadas.

3. Nome: familiarizalos tan cedo como sexa posible co conxunto de palabras e de
nomes de todos os obxectos que lle son cofiecidos.

r

O método de Pestalozzi ¢ un método "loxico", baseado na concepcion "analitica e
sistematica" do ensino e a aprendizaxe.

Finalidade da educacion

- Conseguir que o home chegue 4 perfeccion (desenvolvemento das capacidades
humanas)

- A humanizacion do home ¢ ou fin d4 educacion.
- Tripla actividade:
o Espirito: vida intelectual
o Corazoén: vida moral
o Man: vida practica
- A educacion segue o desenvolvemento da Humanidade.

- O camiio que debe seguir a educacion ¢:

Maria Rivas Jorge 2



AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

o Ser instintivo, encargase a familia: EDUCACION FAMILIAR
o Ser social, encargase o Estado: EDUCACION ESCOLAR
o Ser moral, encargase a Humanidade: EDUCACION MORAL E SOCIAL

r

- Daéballe un gran valor 4 educacion relixiosa, sempre que esta non tivese un
caracter dogmatico nin confesional.

Funcion social da educacion:

O principal obxectivo era integrar nenos de escasos recursos a vida social, a través do
ensino dun oficio. Pensaba que os seus propios alumnos -a longo prazo- serian os
educadores do mana.

Desempeiio do docente:

O educador non era concibido como unha figura autoritaria. Neste sentido, o docente,
debia estar ao servizo das necesidades do alumno.

Concepto do alumno:
Unha confianza moi grande nas capacidades do neno.
Papel da escola:

A concepcion de establecemento escolar estaba moi ligada ao ensino do oficio: mais
que escolas eran talleres.

Concepto dous valores:

O principal valor do seu interese foi ou da educacion igualitaria, ¢ dicir, poder educar
xente marxinada. Confiaba plenamente nas virtudes da educacion popular.

FRIEDRICH FROEBEL (1782-1852):

Friedrich Frobel, foi un grande autodidacta. Traballou en diferentes
ambitos antes de descubrir a sta vocaciéon: ou ensino. Foi discipulo
de Johann Heinrich Pestalozzi en Yverdon (Suiza).

Acunou ou termo «xardin de nenosy, centrando a sua actividade en
animar ou desenvolvemento natural dos pequenos a través da
actividade e o xogo. Para isto, desenvolveu material didactico
especifico para nenos, aos que o chamou "dons", e preocupouse da
formacion das nais, convencido da grande importancia no
desenvolvemento dous suxeitos.
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O neno ¢ considerado ou principal protagonista dd sua propia educacion. - Pretendiase
que nestes xardins de infancia o neno:
e Xogue ao aire libre en contacto permanente coa natureza.
e Rexeite todo tipo de coaccion e autoritarismo por parte do educador.

¢ Busque unha educacién integral entre a escola e a familia.

KERSCHENSTEINER (1854-1932):

George Kerschensteiner foi un pedagogo aleman. Deixa sentir a sua
influencia na primeira metade do século XX, orientando as suas inquietudes
pedagodxicas 4 formacion profesional. A stia proposta educativa preocupase
pola formacion de cidadans utiles a sociedade. Fundador da Escola do
Traballo, ou seu proxecto pedagoxico propon a aprendizaxe a través da
experiencia que consegue nun labor especifico profesional, método que
destaca na sua obra Concepto da Escola do Traballo (1912). Cofiéceselle

tamén como organizador da Escola Activa.

Achega a Pedagoxia Social

Kerschensteiner, propon unha educacién espiritual e con sentido. Entende o individuo,
como ser que organiza e elabora os seus propios esquemas mentais do que considera
bens culturais e valores. De igual forma, mostra estes esquemas como algo que debe ser
experimentado mais que cofiecido.

As caracteristicas da Educaciéon Social, proposta por Kerschensteiner, mostran
inclinacion pola variedade e profundidade do persoal e a necesidade, aprobacion e
vinculacion dos valores xa adquiridos cos novos. Ao igual que outros, Kerschensteiner,
apoia a idea da conexion entre escola e comunidade. Para el, a escola debe formar
individuos competentes para o traballo en pro de melloras 4 sociedade. Igualmente,
formula a educacion como unha meta que debe ter calquera tipo de sociedade.
O seu interese polo campo da Educacion Civica, afirma, que o cidadan debe formarse
nunha actividade que logo poida pofier a disposicion da sociedade.

Concibe ao Educador Social como un individuo que ambiciona unha relacion estreita
cos seus semellantes na que poida axudalos a superar obstaculos e desenvolver
independencia a nivel persoal e colectivo.

En Kerschensteiner a teoria xermola da practica, ou mais ben unha e outra se atopan en
intercambio permanente. Sostifia, como Pestalozzi que todo ensino debe adaptarse aos
graos do desenvolvemento do espirito.

Ainda que a pedagoxia non se sexa unha ciencia doada debe ser gozosa e sagrada. Non
se volve un educador ainda que se estude a mellor teoria educativa.
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Dende que foi nomeado conselleiro escolar comprendeu que a reforma solicitada polo
corpo docente das escolas primarias, non podian consistir nunha simple reducion das
materias do ensino, se non que deberia chegar, 4 organizacion dous propios
cofiecementos, para que este servise como medio educativo. Dende entén a educacion
pasou a ser ou centro das stias preocupacions reformadoras. Para que a escola do
perfeccionamento exercese unha influencia realmente educativa, introduciu nela ou
traballo manual. Consiste en utilizar os intereses practicos da xuventude como punto de
partida da educacion e procurar establecer un lazo entre ou ensino tedrico € os
exercicios practicos. Toda escola "baseada na espontaneidade do neno" ¢ unha "escola
activa'.

JOHN DEWEY (1859-1952):

John Dewey, foi un filosofo, psicélogo e pedagogo estadounidense.
Xunto con Charles Sanders Peirce e William James, a Dewey
cofiéceselle por ser un dous fundadores da filosofia do
pragmatismo. Asi mesmo, foi, durante a primeira metade do século
XX, a figura mais representativa d4 pedagoxia progresista en
EE.UU.

Propostas teoricas

Dende ou punto de vista epistemoloxico, Dewey considera que os conceptos nos que se
formularon 4s crenzas son construcions humanas provisionais. Dewey critica ou
enfoque clasico sobre ou cofiecemento.

r

O concepto principal relacionada CoA teoria do cofiecemento ¢ "experiencia'.

Dewey mantén unha concepcion enteiramente dindmica da persoa. O que o propén € a
reconstrucion das practicas morais e sociais, € tamén das crenzas.

Mantén unha posicion critica respecto 4 sociedade industrial, e unha distancia enorme
respecto do marxismo. A educacion progresiva debemos contrapofiela & concepcion
educativa tradicional. Dewey rexeita un conxunto de doutrinas pedagoxicas de variado
signo:

a educacion como preparacion.
- aeducacion como desenvolvemento.
- aeducacion como adestramento da facultade.

a educacion como formacion.

A escola, para Dewey, concibese como reconstrucion da orde social, o educador ¢ un
guia e orientador dous alumnos.
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De todo isto xorde ou famoso Método do problema.

Achegas metodoloxicas

Pensaba que a nova educacion tifia que superar a tradicion non so6 nos fundamentos do
discurso, sendén tamén na propia practica. Non obstante, non existe un método Dewey
para ser aplicado.

Dewey estima que a praxe educativa implica un manexo intelixente dous asuntos, € isto
supon unha apertura & deliberacion do educador en relacion con ou seu concreta
situacion educativa e CoA consecuencias que se poden derivar dous diferentes cursos de
accion.

Dewey distingue entre un método xeral e outro individual. O primeiro supén unha
accion intelixente dirixida por fins, en cambio, ou método individual refirese &
actuacion singular de educador e educando.

A proposta metodoloxica de Dewey consta de 5 fases:
1. Consideracion dalgunha experiencia actual e real do neno.

2. Identificacién dalgin problema ou dificultade suscitados a partir desa
experiencia.

3. Inspeccion de datos dispoiiibles, asi como busca de solucions viables.
4. Formulacion dé hipdtese de solucion.
5. Comprobacion da hipotese pola accion.

Dewey mostrou un sentido practico para planificar e desenvolver un curriculo integrado
das ocupacions, incluindo previsions de desenvolvemento do programa en ciclos
temporais curtos.

"Unha inspeccion coidadosa dos métodos que foron permanentemente exitosos na
educacion formal revelard que a sua eficiencia depende do feito que eles volven a
situacién que causa a reflexion fora do colexio na vida ordinaria. Danlle aos alumnos
algo que facer, non algo que aprender; e se facer ¢ de tal natureza que demanda pensar
ou a toma de conciencia das conexions; a aprendizaxe ¢ un resultado natural ".
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IRMANS AGAZZI, Rosa (1866-1951) e Carolina (1870-1945)

Foron doas pedagogas italianas que traballaron no ambito da educacién
infantil (ata 6 anos de idade).

O seu método baséase en respectar escrupulosamente a liberdade,
espontaneidade do neno mediante ou seu traballo independente e a
presentacion de contidos a través actividades ludicas. A diferencia do método
Montessori € en consonancia cos orixes humildes dos nenos que atendian os
materiais que utilizan para os seus traballos adoitan ser de escoura.

Optan por unha disposicion circular da clase. Tefien unha cancion para realizar
cada actividade.

O método Agazzi influiu notablemente na educacion infantil italiana. En

Espana a stia incidencia ¢ moito menor, se ben certos elementos como ou uso

de contrasinais ou ou recofiecemento de certa funcion maternal das educadoras infantis
llelos debemos as irmas Agazzi.

Son areas fundamentais non seu sistema:

- Educacioén sensorial: desenvolvese ordenando por cores, materias e formas
dous obxectos.

- Instrucién intelectual: baséase na exploracion do mundo e a percepcion
natural duas conceptos.

- Educacion do sentimento: contra a agresividade. Desenvolvese practicando
a relixion, a educacion fisica e a educacion moral.

MARIA MONTESSORI (1870-1952):

Educadora, cientifica, médica, psiquiatra, fildsofa, psicéloga, devota
catdlica, feminista e humanista italiana.

E contemporanea de Freud e desenvolveu a stia propia clasificacion
de enfermidades mentais.

Entre 1898 e 1900 traballou con nenos considerados mentalmente
perturbados. Decatouse de que estes nenos tingan potencialidades
que, ainda que estaban diminuidas, podian ser desenvolvidas e que eran
dignos dunha vida mellor sen representar unha carga para a sociedade. Aqui
decide dedicarse aos nenos ou resto dé sua vida.

Para Montessori a educacion baséase en tres aspectos: ambiente, amor € na relacion que
existe entre ou neno € ou ambiente.

Maria Rivas Jorge 7



AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

Ademais elaborou a Pedagoxia cientifica partindo da observacion e do método
cientifico.

4

O método Montessori, ¢ un método educativo alternativo baseado nas teorias do
desenvolvemento do neno ideadas a finais do século XIX e principios do XX. O seu
libro El método Montessori foi publicado en 1912.

Este método educativo caracterizase por poiier énfase na actividade dirixida polo neno e
observacion clinica por parte do profesor. Esta observacion ten a intencion de adaptar
ou ambito de aprendizaxe do neno ao seu nivel de desenvolvemento.

Este método distribue a educacion diias nenos en grupos de tres anos, correspondentes a
periodos sensibles do desenvolvemento:

— Grupo: De 0 a 3 anos
— Grupo: De 4 a 6 anos
— Grupo: De 7 a9 anos
— Grupo: De 10 a 12 anos
— Grupo: De 13 a 15 anos
— Grupo: De 16 a 18 anos
Neste método € importante ter en conta ou seguinte:
1. Creacion do ambito do tamafio do neno.

2. Participacion dos pais para incluir atencion propia e basica de satide e hixiene
como requisito para a escola.

3. A importancia da "mente absorbente": a motivacion sen limite dous nenos
pequenos para adquirir dominio sobre ou seu dmbito e perfeccionar &s suas
experiencias e comprension acontecen dentro de cada periodo sensible. O
fendmeno estd caracterizado pola capacidade do neno de repeticion de
actividades.

4. Materiais didacticos autocorrectivos, xa que por medio do material vai
experimentando por este e vai corrixindo os seus erros.

Montessori descobre os traballos de dous médicos franceses Jean Itard (1774- 1838) e a
Eduardo Séguin (1812- 1880) e mais tarde, cofiece os traballos de Johann Heinrich
Pestalozzi (1746- 1827), un pedagogo suizo.
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OVIDE DECROLY (1871-1932):

AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

Importante médico belga que se adicou a un intenso labor pedagdxico
intentando renovar o ensino tradicional mediante novos métodos
cientificos; € un dos promotores da escola activa.

Os seus cofiecementos de Neuroloxia encamifiarono cara 4 educacion
de minusvalidos e en 1901 fundou en Uccle (Bélxica), un instituto
especial para nenos infradotados. En 1912 estableceu, en colaboracion
con outros cientificos, a primeira oficina de orientacion profesional.

Tras o paso do ensino de minusvalidos a normais, Decroly decatouse dos defectos que

habia na educacioén tradicional, e iniciou a sta transformacion perfecciondndoa no
sentido que desexaba.

Nesa renovacion que pretendeu que a escola se basease en métodos cientificos

rigorosos, recofecia o valor da pedagoxia experimental e respectdbaa profundamente.

Enfoque se a sua obra:

1.

Introduce os centros de interese como proposta pedagdxica baseada no respecto
polo neno e a sua personalidade co obxectivo de preparar os nenos para vivir en
liberdade.

Optxose & disciplina rixida, apostando por crear un ambiente motivador con
grupos homoxéneos baseados na globalizacion, a observacion dé natureza e a
escola activa.

3. As suas teorias caracterizanse por ter fundamentos biosocioloxicos por unha

parte, e psicoloxicos por outra. Defendia a influencia da herdanza e do medio e
esixia un cofiecemento perfecto das diversas etapas do desenvolvemento do
neno, principalmente da sua evolucion afectiva.

Concepto de Educacion:

A educacion para Decroly € o medio para construir o futuro e ensinarlle ao home
a vivir en sociedade. O obxecto da educacién € favorecer a adaptacion do neno &
vida social polo que deben tomar en conta as necesidades do momento e &s
condicions locais.

E un terreo de accion privilexiada para preparar eficazmente o porvir, se se lle
conduce por principios xustos, ¢ dicir, nun cofiecemento obxectivo do neno.

Consideraba moi importante cambiar a educacion, dicia que se debian introducir
innovacions programasnos ¢ métodos de educacion e ensino.
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Metodoloxia:

Un centro de interese € a sintese entre as esixencias do respecto as aspiracions propias
do neno e as presions da formacion intelectual. O centro de interese organizase a partir
das seguintes fases:

1. Observaciéon como punto de partida das actividades intelectuais e base de todos
os exercicios; debe ser continua e de levarse a cabo non medio natural.

2. Asociacion:
a. Das dimensions espaciais

b. Das dimensions temporais afastadas

c. Asociacions tecnoloxicas (emprego de materias primas, adecuacion ao medio)
d. Relaciéns de causas e efecto

3. Expresion, abrangue todo aquilo que permita a manifestacion do pensamento de
modo accesible aos demais.

O ensino debia organizarse dacordo a estas consideracions, asi o alumno exerceria de
xeito activo as suas capacidades intelectuais para adaptarse felizmente ao seu ambiente
humano e fisico.

Método Decroly:
1. Descubrir as necesidades do neno.
2. Seguir ou método déa observacion activa.
Como chegar a isto:
1. Creando centros de interese.
2. Facendo clases homoxéneas con non mais de 30 estudantes.
3. Utilizando ou método global non ensino da lecto-escritura.
4. A supresion dun horario fixo.
5. A proposta dun ensino ciclico para os centros de interese.
Conceto de ensino:

O obxectivo fundamental do ensino debe ser mellorar a persoa para que aprenda a
vivir en sociedade. Os Principios fundamentais do ensino segundo Decroly:

1. Impregnar todo ensino da nocion de evolucion.

2. Partir do neno na medida do posible, facerlle sentir os mecanismos do seu ser.
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3. Facerlle observar a natureza, os fendmenos que acontecen nela, os avances € 0s
inconvenientes que ofrece.

4. Facer pasar ao neno polos estados de civilizacion que a humanidade pasou para
apropiarse da natureza, inculcandolle a responsabilidade de resolver problemas.

5. Conducilo de xeito gradual 4 comprension da necesidade inevitable do traballo e
do respecto que este merece.

Concepto de apendizaxe:
1. Require de situacidons novas
2. Debe ser unha experiencia persoal.

3. Debe facerse por descubrimento mais que por un ensino libresca que favoreza
as saidas fora do real.

4. Hai tres tipos: intelectual, sensorial e motor.
5. A busca que a aprendizaxe sexa integral.
6. Tense que aprender por e para a vida.

7. Se non adaptase a aprendizaxe, este non se reflectird na vida do neno.

EDOUARD CLAPAREDE (1873-1940):

Psicologo e pedagogo nas teorias da cal consolidaronse en estreita
relacion a pedagoxia coa psicoloxia infantil, o cal o levou a organizar
un seminario de Psicoloxia Educacional en 1906.

Ao igual que Rousseau deu moita importancia 4 necesidade do estudio
do neno para a sua educacidén, xa que ten caracteristicas psiquicas
propias diferentes das do adulto.

E ou autor da idea da "pedagoxia funcional"a cal esta baseada nas
necesidades e intereses do neno. A infancia ¢ a idade propia do xogo, da plasticidade.
Formulou a necesidade de promover a actividade do neno na aula.

E un dos maximos defensores da "escola activa" e fundou a paidotécnica ou ciencia
do neno.

Propuxo unha formulacién denominada de ensaios e erros mediante a cal o neno, por
aproximacion sucesiva, recofiece a realidade que o rodea.
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Propuxo que os mestres aprendesen a observar aos seus alumnos e traballasen e
investigasen a partir das observacions. Ademais o profesor debia ser un estimulador de
intereses, un espertador de necesidades intelectuais e morais.

4

Creou "a casa dous nenos'" para investigar as suas aptitudes e dividiuna en
departamentos axeitados. A cada periodo de desenvolvemento chamounos "cuartitos"
de: construtores, modeladores, investigadores,... € en todos traballou o desenvolvemento
da linguaxe e o calculo

En 1906, no Laboratorio de Psicoloxia da Universidade de Xenebra, creou un
Seminario de Psicoloxia Pedagoxica para atender as solicitudes de numerosos
profesores interesados nas novas ideas da Escola Nova.

Formulou 4s leis da conduta:
1. A lei da extension da vida mental
2. A lei danecesidade
3. Lei datoma de conciencia
4. Lei de anticipacion
5. Lei de interese
6. Lei de reproducion do semellante

Elaborou a Teoria do xoguete: todo ser humano ten a necesidade vital de saber, de
investigar, de traballar; o neno tbmao moi en serio porque representa un reto.

Para el o eixo da educacion era a accion e non soO a instrucion.
Opinaba que o resorte da educacion é o interese, non o castigo nin a recompensa.

Seleccionaba os nenos ben dotados e colocdbaos en condicions mais axeitadas para o
desenvolvemento das suas aptitudes especiais.

Opinaba que os exames debian ser suprimidos e substituidos por unha apreciacion de
traballos individuais realizados durante ou ano, ou por probas axeitadas.

Clasifica a evolucion do neno en etapas:
1. Etapa anterior ao nacemento
2. Primeira infancia: dende nacemento ata dous anos.
3. Segunda infancia: de dous a seis anos.
4. Terceira infancia: idade escolar.

5. Cuarta infancia ou nexo coa puberdade: entre os once e trece anos.
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6. A puberdade

7. A adolescencia: dende a puberdade ata os dezanove anos.

HENRI WALLON (1879-1962):

Psicologo francés, profesor e director da Escola de Altos Estudios
e do Instituto de Investigacions Psicobioloxicas do Neno, de Paris.

Os primeiros traballos de Wallon oriéntanse cara & psicopatoloxia,
para centrarse posteriormente na psicopatoloxia e na orientacion.

Participou na elaboracion dun proxecto de reforma do ensino, Plan
Langevin-Wallon, baseado na igualdade de oportunidades, a
formaciéon permanente do profesorado e a consideracion das
capacidades e condicions sociais do neno.

O marco tedrico de Wallon fundaméntase na filosofia marxista e non materialismo
dialéctico. Defende a importancia d4 fundamentacion bioloxica pero sen caer non
mecanicismo organicista.

Os catro factores nos que se centra para explicar a evolucion psicoléxica do neno son:
- A emocidn (fisico/quimico)
- o outro (biloxico)
- o medio (social)
- o movemento (accién e actividade)

O seu método consiste en estudar as condicions materiais do desenvolvemento do neno,
condicidns tanto orgdnicas como sociais, € en ver como, a través desas condicidns,
edificase un novo plano da realidade que ¢ o psiquismo, a personalidade.

Wallon define un conceto unitario do individuo, indicando que no desenvolvemento
humano se produce unha transicion dende o bioldéxico ao natural, ao esencial ou
cultural. Coincide con Vigotsky ao afirmar que ou neno € un ser social dende que nace e
que na interaccion cos demais vai residir a clave do seu desenvolvemento.

Para Wallon, a individualizacion producese grazas ao papel que desempeia a emocion
do neno. O bebé establece unha simbiose afectiva cos seus coidadores que lle posibilita
ou desenvolvemento.

Wallon dicia. "a linguaxe foi precedida con medios de comunicacion mais primitivos. A
base destes medios esta na expresion emocional".
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O desenvolvemento dende os estadios:

1. Lei de alternancia funcional: regula ou desenvolvemento psicoloxico do neno.
Formula que as actividades do neno as veces se dirixen & construcion da sua
individualidade e outras ao establecemento das suas relacidons con outros,
alterndndose a orientacion en cada estadio.

2. Lei de preponderancia e integracion funcional: consiste en que non existe nin
ruptura nin continuidade funcional na transicion dun estadio a outro. Asi, as
funcions antigas non desaparecen, senén que se integran noutras novas.

Os estadios de Wallon:

1. De impulsividade motora e emocional 0-1 anos: A emocioén permite construir

unha simbiose afectiva co ambito. A orientacion de este estadio é cara ao
interior: dirixida & construcion do individuo.

2. Sensorio-motora e proxectivo 2-3 anos: Presenta dous obxectivos basicos. O
primeiro € a manipulacion de obxectos e ou segundo a imitacion. A orientacion
deste estadio € cara ao exterior: orientada as relacions cos outros e os obxectos.

3. Do personalismo 3-6 anos: Toma de conciencia e afirmacion da personalidade
na construcion do eu. Esté orientada cara a dentro: necesidade de afirmacion.

4. Do pensamento categorial 6/7 -11/12 anos: A conquista e ou cofiecemento do
mundo exterior. Este estadio estd orientado cara ao exterior: especial interese
polos obxectos.

5. Da puberdade e a adolescencia 12 anos: Contradicion entre o cofiecido € o que
se desexa cofiecer. Desequilibrios. Ten unha orientacion cara ao interior: dirixida
4 afirmacion do eu.

Subperiodos:

1. Entre 2 e 3 anos. Oposicionismo: Intento de afirmacion, insistencia na
propiedade dous obxectos.

2. Entre os 3 e 4 anos. Idade da graza nas habilidades expresivas e motoricas:
Busca da aceptacion e admiracion dos outros. Periodo narcisista.

3. Entre os 6 e os 9 anos. Pensamento sincrético: Global e impreciso, mestura o
obxectivo co subxectivo.

4. A partir dos 9 anos. Pensamento categorial: Comeza a agrupar categorias polo
seu uso, caracteristicas ou outros atributos.
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ROGER COUSINET (1881-1973):

Foérmase na Escola Normal superior.

Foi mestre, e en 1910 foi nomeado inspector de primaria. A partir de
1920 introduce o "método de activos" na sua rexion. Despois da
Segunda Guerra Mundial, rematou a sua carreira como inspector e
foi profesor de educacion na Sorbona.

En 1945 creou a Escola Nova Francesa.

As stias obras mais cofiecidas foron:
1. Un método de traballo libre por grupos.
2. Ou traballo escolar colectivo.

3. A vida social do neno, Escaravello: nesta obra estuda a vida social non
interior da escola, chegando & conclusion de que a partir de certa idade
aparece a necesidade esencial de socializacion nos nenos.

4. A Nova Educacion.
5. Fai ou que digo, Escaravello.

Método de traballo libre por grupo: Supuxo un cambio profundo na dinamica escolar
que afirma a capacidade dos alumnos para unha aprendizaxe en colaboracion. Sitia o
traballo en grupo nun primeiro plano da stia formulacion didéctica, constituindose os
grupos cunha media de seis suxeitos.

Método participativo: un método mais flexible permitindo aos alumnos desenvolverse
libremente.

Cousinet pensou que ao deixar en liberdade os alumnos, estes agruparianse e
exteriorizarian a suia actividade ao asociarse cos demais alumnos para realizar un
traballo, sentindo un interese constante na aprendizaxe.

Aprendizaxe colaborativo: método de traballo en grupo que consistia nun cambio
profundo na dindmica escolar que afirmaba a capacidade dos alumnos para unha
aprendizaxe en colaboracion, debido a que son eles mesmos os portadores da formacion
didéctica.

As achegas de Cousinet son a demostracion practica dunha educacion social e recofiecer
ao grupo escolar nas stas diferentes dimensions ou facetas.

Vantaxes do leste aprendizaxe:
1. Habilidades comunicativas
2. Capacidade de sintese
3. Andlise e reflexion
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Critica construtiva
Implicacion
Autonomia
Creatividade
Autoavaliacion
Autoplanificacion

A A

Figura do mestre e do alumno:

B Aconsella ou profesor que esqueza ou seu rol como trasmisor de cofiecementos,
e invitao a que incentive ou traballo en equipo e a que non deixe que os seus
alumnos sexan pasivos.

B O profesor débese converter nun amigo para ou estudante para que asi ou
aprendiz adquira a suficiente confianza e desenvdlvase non seu ambito
educativo.

B Tamén formula nas suas reflexions sobre ou labor pedagdxico "que ou alumno ¢
ou seu propio educador e sobre o hase de actuar".

Dunha Escola Pasiva a unha Escola Activa.

B Cousinet, invitanos a que abordemos ou barco dé transformacion dunha Escola
Pasiva a unha Escola Activa. Debido, a que se hai alumnos pasivos, tristes, a

educacion que se recibe tamén serd asi, triste, verbalista, autoritaria e pasiva;

pola contra, se a educacion ¢ activa, ¢ unha educacion de accion, liberadora e
construtiva, que vai permitir ou desenvolvemento d& auténtica natureza do
alumno e 4 stia vez ou desenvolvemento dun traballo produtivo.

B O docente, debe motivar na escola a liberdade do traballo en grupo e lograr un
ambiente que favoreza ou florecemento de todos os aspectos positivos

B A transformacion dunha escola Pasiva a unha escola Activa permitird promover:

Maria Rivas Jorge

Unha aprendizaxe activa, participativa e cooperativa, centrada nos
estudantes.

Un curriculo relevante, relacionada coa vida diaria do estudante.
Un sistema de avaliacion flexible.

Unha relacién mais proxima e forte entre escola e comunidade.
Unha formacion de valores e actitudes democraticas.

Unha formaciéon do docente mais efectiva e practica.

Un novo rol do docente como facilitador.
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ALEXANDER  SUTHERLAND  NEILL
(1883-1973)

Alexander Sutherland Neill, foi un educador progresista escocés,
artifice e fundador da escola non-directiva Summerhill, sendo sobre
todo cofiecido como entusiasta defensor da educacion en liberdade.

En 1914 traballou como mestre dentro do sistema publico, pero ou
seu descontento CoA pedagoxia propia da escola convencional
foille desgustando progresivamente, ata levalo a fundar en Inglaterra
a escola Summerhill en 1927, ainda en funcionamento.

Escola e pedagoxia

Artigo principal: Escola de Summerhill: A escola Summerhill ¢ un internado situado
non sur de Inglaterra non que conviven rapazas e rapazas dous cinco aos dezaseis anos.
Tras moitos avatares sobreviviu ata agora cunha fama que chegou ao seu cumio nos
anos 60 e 70 do século XX. Legalmente, funciona como escola privada na que os nenos
poden escolarizarse, pero en moitas ocasions as suas peculiaridades expuxérona ao
peche tras as inspeccions que leva a cabo ou Estado.
Neil cria que ¢ mais importante ou desenvolvemento axeitado das emocidons que ou
adianto intelectual. OU fundamental ¢ ou equilibrio emocional, como factor crave para
que os nenos se fagan persoas felices.

Tamén, como freudiano, Neill opoiiiase con forza a represion sexual e a imposicion de
valores puritanos estritos propios da educacion da primeira metade do século XX. Para
0, deostar ou sexo e a sexualidade era deostar a vida, nunha forma de desexo mais ou
menos consciente de morte.E moi importante matizar ou que Neill entende por
liberdade.

A verdadeira liberdade € a que non supon un abuso dous dereitos alleos. Vai asociada ao
respecto e a responsabilidade. O neno libre autocontrolase, sen que isto supofia
represion de ningun tipo, xa que ou fai pola estima que ten os demais debido a un tipo
de relacions con eles sen medos nin odio. Nisto baséase a aprendizaxe da liberdade.
Respecto e liberdade estan intimamente ligados, e apréndense, basicamente, convivindo.

A convivencia ideal, segundo a entende Neill, ¢ unha horizontalidade nas relacions
entre nenos e adultos na que ninglin posua todos os dereitos e anule vos do outro.

O autoritarismo tradicional na educacion oprimia os nenos, en canto non respectaba
as stas peculiaridades e forma de ser. Pero a solucion non ¢ unha libertinaxe na que a
tortilla se dea a volta, sen deixar de ser a mesma tortilla (sociedade autoritaria). Isto é
algo que Neill repite a miudo e que produciu enormes malentendidos en moitos pais que
quixeron aplicar as suas teorias nos anos sesenta e setenta do século XX.
A pedagoxia de Neill foi tan criticada como querida por moitos. Os seus controvertidos
principios e ou funcionamento da escola que fundase recibiron halagos e criticas de todo
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tipo. En especial, cuestionouse ou ambito de illamento en que se educa, lonxe dunha
sociedade as regras da cal son ben diferentes. Non obstante, Neill sempre defendeu que
os nenos adaptarianse a calquera entorno a sair.

LORENZO LUZURIAGA (1889-1959)

Foi un daqueles espanois "do éxodo e do choro" que abandonou ou pais
naquel "apocaliptico" 1936 en Madrid, como consecuencia duas
virulentos combates desatados nos arredores da capital, xa en plena
guerra civil.

Non ano 1909 ingresa na Escola Superior do Maxisterio, despois de
conseguir unha bolsa que solicitase por falta de recursos econdmicos. ~#EE

Nesa €época, e mentres preparaba ou seu ingreso na Escola Superior, apoie & biblioteca
do Museo Pedagoxico Nacional. "Ali acudia -di nas stias notas autobiograficas inéditas-
para as minas lecturas, que eran moitas". E ali cofieceu a Manuel Bartolomé Cossio, que
ou presentou a Giner. "Este foi -di- ou encontro decisivo dd mifa vida. D. Francisco
fixoo entrar na Institucion Libre de Ensino, non que foi 4 vez alumno e mestre dende
1908 a 1912.

Luzuriaga sabia moi ben que a educacion estd sempre en funciéon dun determinado
proxecto politico.

Tratara de salvagardar a sta liberdade individual, a sta independencia e a
independencia das suas obras de creacion, ainda que non por iso vai renunciar 4 loita
por uns ideais claros de progreso, que lle van levar dende as posicions socialistas mais
radicais a un republicanismo tamén moi militante, ainda que de mais amplo espectro...
Luzuriaga vai a pasar do radicalismo da época das stias colaboracions non semanario
Espana (1915-16) e ou diario El Sol (1917-21) a prudencia politica duas primeiros
tempos d& Revista de Pedagoxia e do radicalismo republicano ao desconcerto do exilio
e da "guerra fria".

A sta carreira pedagoxica consolidarase meses despois, cando inicie 4s suas tarefas
como profesor de Organizacion escolar na recén creada Seccion de Pedagoxia da
Universidade Complutense de Madrid e cando sexa nomeado Secretario Técnico en
Ministerio de Instrucion Publica e Belas Artes, cargo que desempefiard ata tempo
despois de atoparse xa non exilio -1937, en Londres-.

Impulsor d& Institucion Libre do Ensino, ¢ un dous principais introdutores da
denominada pedagoxia social. Colabora con Cossio non Museo Pedagoxico.

Sae exiliado de Espafia a Arxentina, onde ¢ profesor de Historia d4 Pedagoxia na
Universidade de Tucuman e Bos Aires, realizando importantes textos pedagoxicos en
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colaboracion CoA editorial Losada, entre vos que destaca ou Dicionario de Pedagoxia,
falece en 1959.

CELESTIN FREINET (1896-1966)

Célestin Freinet, pedagogo francés, creador das técnicas que levan o
seu nome. Foi un mestre de pobo o que lle serviu para que ou valor das
suas propostas nacese da realidade escolar cotia.

Propugnou un método natural que favorecese un descubrimento
continuado onde fose posible a expresion libre e ou intercambio de
ideas.

Introduce:
- Traballo manual
- Clases - paseo onde se observa o medio natural e o0 medio humano.

Pioneiro na introducion dos medios de comunicacion na escola. Freinet a diferenza
doutros pedagogos dalle preferencia a parte "practica". Propofiia unha aprendizaxe
espontdnea a base de probas, ensaios e erros. (Motivou que ou neno a partir da stia
vivencia practica de todos vos dias sexa ou protagonista dd sta propia aprendizaxe,
intentado dar resposta practica aos problemas cotians).

Meétodo pedagodxico "tenteo experimental".

- Xogo e traballo son duas funcions naturais da especie humana. Para satisfacer
necesidades vitais.

Menciona a funcionalidade do traballo:

- Crea institucions que impliquen que o traballo escolar tefia un sentido, unha
utilidade.

Achega ou principio de cooperacion:

- Esixe a creacion dun ambiente na aula entre alumnos e mestres para compartir
experiencias.

- Traballo en grupo. "Ninguén sabe mais que todos xuntos".

Menciona que ou neno "aprendeu" a ler e a escribir... pero ou neno s sabe descifrar
porque non traduce a palabra en pensamento que o entenda.
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Técnicas Pedagodxicas

O texto libre: ¢ o texto realizado polo neno a partir das stias propias ideas, sen
tema e sen tempo prefixado.

Plans de traballo: tefien sentido nunha planificacion colectiva co alumnado,
planificacion que ven determinada por unhas decisions de grupo que, & stia vez,
estan insires na planificacion xeral do curso.

Revista escolar: a cal orixinase coas producions infantis e realizase a partir da
propia organizacion do traballo.

Biblioteca de traballo: o material clasificase de acordo coa dindmica e as
necesidades de consulta dos nenos-nenas, que acceden libremente , pero tamén
responsabilizanse de ordenalo e controlalo.

A asemblea de clase: ¢ ou espazo e tempo destinados a formular problemas e
buscar medios para a sua resolucion, para planificar e posibilitar realizacion de
proxectos.

Educa a funcion de planificacion e de revision do traballo e da vida do grupo-clase.

- As conferencias: Pretenden propiciar, no marco de grupo-clase, as criticas a
realidade.

Aplicar as técnicas de Freinet significa dar a palabra ao alumno, partir das suas
capacidades de comunicacion e de cooperacion.
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WILLIAM HEARD KILPATRICK (1871-1975):

Naceu o 20 d novembro de 1871 en White Plains, Georgia en
Estados Unidos. Fillo dun ministro baptista e irman dun reverendo,
polo que tifia unha alta moral e grande valor pola sinxeleza,
honestidade, solidariedade e polo traballo. Ao mesmo tempo, grazas ao caracter da sua
nai, o autor era unha persoa moi humana, ¢ dicir que sempre estaba pendente das
necesidades dos demais, polo que era moi sensible ds necesidades alleas e sempre
trataba de axudar aos demais.

Graduouse da Universidade de Macon en Georgia, e continuou facendo traballos de
graduado en matematicas na Universidade de John Hopkins, despois traballou na escola
publica de Georgia, para regresar 4 Universidade de Macon agora como presidente
desta.

Pouco tempo despois de ser nomeado presidente da Universidade de Macon, en 1908
trasladouse 4 cidade de Nova York para comezar os seus estudios de doutorado no
colexio de Profesores da Universidade de Columbia, onde cofiece a John Dewey e a vai
influenciado polas suas ideas. Xa que despois de estudar e traballar con el, foi un grande
admirador do seu pensamento filosofico e pedagoxico.

No terceiro ano dos seus estudios profesionais, descobre o libro "da orixe das Especies"
de Darwin, o cdl créalle grande entusiasmo e ao mesmo tempo confusiéon. O Cal
significou unha reorganizacion absoluta do seu xeito de pensar e ver ao mundo, rexeita
o credo relixioso da sua infancia, ainda que a stia moral nunca cambiou. Debido ao
anterior, o autor tifia ideas sobre a ciencia moderna, polo que desenvolveu unha filosofia
da educacion que ia mais al4 do individualismo e do tecnicismo.

Ao rematar o seu primeiro ano de postgrao, Kilpatrick toma a praza de profesor na
escola de Blakely, e como requisito debia tomar un curso de pedagoxia nesta,
participando nunha conferencia sobre as ideas de Heinrich Pestalozzi, onde comprendeu
por primeira vez que unha das claves para o ensino valido consistia en proporcionar aos
alumnos experiencias significativas e interesantes que os levasen a desenvolver o seu
sentido da responsabilidade.

- Achegas pedagoxicas

Kilpatrick concibiu a filosofia como axuda para elaborar unha vision xeneralizada da
vida. Ao mesmo tempo, compara o punto de vista democratico co ditatorial e di que "o
autocrata desexa ter seguidores dociles. A democracia desexa que todas as persoas
sexan a vez capaces ¢ estean dispostas a xulgar intelixentemente por si mesmas € para o
ben comun".
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Polo tanto, a educacion debe de estar orientada a construir cidadans responsables,
reflexivos e cun espirito colaborativo, que ¢ igual a educar unha sociedade democrética,
coas suas respectivas limitacions, liberdades e responsabilidades.

Polo tanto, xorde a idea do Método de Proxectos, o cal ¢ o modelo de instrucion no que
os estudantes planean, implementar e avalian situaciéns os problemas que tefien
aplicacion no mundo real mais ala da aula.

Kilpatrick describe catro tipos diferentes de proxectos:
1. Creativos: onde o obxectivo € o uso da imaxinacidn e a inventiva.

2. De Pracer: que xorden de experiencias cotids nos nenos pero tratando de ir mais
ala da diversion para facer consciente unha aprendizaxe.

3. De Problemas: nestes daselles aos nenos un problema ficticio pera que se pode
atopar na vida cotia.

4. De Aprendizaxe: son os mais comuns na escola tradicional, por exemplo o
problema que se enfronta un neno ao aprenderse os verbos noutro idioma.

Para a realizacion destes proxectos, o traballo realizase en grupos e os estudantes tefien
a autonomia para moverse e facer uso de distintos recursos.

Este método, axuda aos estudantes a adquirir cofiecementos e habilidades basicas da
vida cotid a0 mesmo tempo que a resolver problemas complexos e 4 toma de decisions.

Tamén axuda a trasladar os cofiecementos aprendidos a tarefas mais dificiles e
complexas.

A elaboracion dun proxecto pasa por distintas etapas:

—

. Negociacion do tema entre o profesor € os alumnos.

2. Definicion dos resultados finais, € dicir, a onde se quere chegar.

3. Estruturacién do proxecto.

4. Recompilacion da informacién necesaria.

5. Compilacion e analise da informacion.

6. Preparacion dos estudantes nas necesidades lingiiisticas para a actividade final.
7. Presentacion e defensa do proxecto.

8. Avaliacion.

Co Método de Proxectos, os profesores cofiecen e fan, desenvolvendo habilidades
practicas para a solucidn de tarefas como a comunicacion e a auto direccion. Ao mesmo
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tempo estimula o desenvolvemento de habitos do pensamento asociados a aprendizaxe a
longo prazo como a responsabilidade e o éxito profesional e persoal.

Ao mesmo tempo, compromete € motiva os estudantes combinando a aprendizaxe da
aula cos acontecementos da vida diaria; crea comunicacion positiva € fomenta unha boa
relacién entre compaiieiros ofrecendo oportunidades de colaboracién para construir
conecemento.

Por outra parte, mais que buscar un "sistema" para controlar e regular a conduta dos
alumnos, Kilpatrick esperaba o mellor dos seus alumnos, tratdbaos como persoas,
celebraba os seus logros e respectaba os seus intereses, 4 vez que traballaba a partir das
stias experiencias e as ampliaba.

O Papel do neno e do docente no proceso de ensino-aprendizaxe:

Kilpatrick, ao darse conta de que os nenos se comprometian co que tifia sentido para
eles, comprometeuse a desenvolver actividades que partisen dos intereses dos seus
alumnos.

Dentro da sua metodoloxia, parte do respecto aos alumnos como persoas autonomas,
capaces de actuar por si mesmos; polo que os seus intereses, chegan a ser mais
importantes que os deberes.

r

Para isto, ¢ importante confiar no neno e implicalo no que se fai, dandolle suma
importancia 4 sua expresion.

Os nenos son persoas que estan e deberian estar activamente comprometidas no intento
de comprender mellor e estar dotados de maiores competencias o mundo en que viven.

Por outro lado, non aceptaba a separacion do alumno co mestre xa que comprendia a
importancia de relacionarse co alumno e relacionarse con el.

4

Con respecto ao anterior o papel do docente ¢ moi importante; para Kilpatrick as
cualificacions non eran necesarias xa que os alumnos debian de saber que os profesores
se interesaban polos seus alumnos, e as cualificacions creaban un sentimento oposto.

De igual xeito o respecto ¢ un factor primordial onde o neno debe de ser tratado como
persoa con toda a stia dignidade. E por isto que ¢ responsabilidade do mestre buscar o
interese dos seus alumnos e os valores axeitados e necesarios para educar mellor:

O autor escribe unha frase facendo referencia ao papel destes dous axentes tan
importantes no proceso de ensino aprendizaxe:

- "O importante para o mestre ¢ comprender cada neno, o que lle permitird
recofiecer o bo que hai nel, e dirixir a clase de tal maneira que todos os nenos
tefian a oportunidade de demostrar as cousas boas que son capaces de facer ".
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FRASES A RESALTAR DE Kilpatrick

A democracia desexa que todas as persoas sexan 4 vez capaces € estean
dispostas a xulgar intelixentemente por si mesmas e para o ben comun.

"O importante para o mestre ¢ comprender a cada neno, o que lle permitira
recofiecer o bo que hai nel "...

Educar a sociedade democratica.

Hai que confiar nos nenos

Aprendizaxe baseada en experiencias previas

A sociedade complementa o neno, o home € un ser social.

O neno ¢ libre de escoller que aprender e como facelo.

" A escola inflae na aprendizaxe (traballo en equipo, resolucion de problemas).

O interese ¢ o mais importante para que o neno aprenda.

A través de distintas ferramentas vaise construindo a aprendizaxe e os nenos
van observando, experimentando e creando.

A busca que a aprendizaxe xere reflexion e polo tanto comprension.

~ Andamiaje

Xerar interese para que os alumnos se motiven a aprender.

Utilizanse distintos materiais para xerar aprendizaxe.

Toémanse en conta os gustos e necesidades de cada un dos alumnos

O docente buscar os valores axeitados e necesarios para educar mellor.

Contextualizar a realidade na aula e actuar segundo o que esta a suceder.

" Creatividade

" Enfbcase na calidade non na cantidade de contidos que abrangue un programa.

Aprendizaxe baseada en experiencias

Saber facer en contexto.

~ Proxectos multidisciplinario.

Traballo en equipo
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O neno ¢ xerador da sua propia aprendizaxe e cofiecemento (aprendizaxe
autobnoma)

Son tomadas en conta todas as diferentes capacidades dos nenos.

" Evitar deberes

Neno xerador dos seus propios proxectos

O neno suxire temas, actividades e cambios.

ROBERT SLAVIN

educacion.jhu.edu/faculty/SOE-Faculty/robert-slavin

PAILO FREIRE (1921-1997)

Fillo dunha familia de clase media pobre de Recife, Brasil, naceu o 19

de setembro de 1921. Freire cofeceu a pobreza ¢ a fame durante a

Gran Depresion de, 1929 unha experiencia que formaria as suas

preocupacions polos pobres e que lle axudaria a construir a stia perspectiva educativa.

Freire matriculouse na Universidade de Recife en, na Facultade 1943de Dereito, onde
estudou filosofia e psicoloxia da linguaxe ao mesmo tempo. Incorporouse na burocracia
legal pero nunca practicou a avogacia, sendon que preferiu dar clases de portugués en
secundaria. En1944 casou con Elza Maia Costa de Oliveira, que era profesor de

primaria. Tiveron cinco fillos e colaboraron polo resto da stia vida.

En1946 Freire foi nomeado Director de Departamento de Educacion e Cultura de
Servizo Social en Estado de, Estado Pernambuco do que a sta cidade natal ¢ capital.
Traballando principalmente entre os pobres que non sabian ler nin escribir, Freire
empezou a adoptar un método non ortodoxo do que pode ser considerado unha
variacion da teoloxia da liberacion. Nesa época, ler e escribir era un requisito para votar

nas eleccions presidenciais brasileiras.
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En1961 foi nomeado director do Departamento de Extension Cultural da Universidade
de Recife, e en1962 tivo a primeira oportunidade de aplicar de xeito significativo as suas
teorias, cando se lles ensinou a ler e escribir a 300 traballadores de plantios de cana de
azucre en tan sO 45 dias. En resposta a estes bos resultados, o goberno brasileiro

aprobou a creacion de miles de circulos culturais en todo o pais.

Nunl1964 golpe de Estado militar puxo fin ao proxecto: Freire foi encarcerado como
traidor durante 70 dias. Tras un breve exilio Bolivia en, Freire traballou en Chile
durante cinco anos para o Movemento Democrata Cristian pola Reforma Agraria e a

Organizacion para a Alimentacion e a Agricultura das Nacions Unidas.

En1967 Freire publicou o seu primeiro libro, A educacion como practica da
liberdade. O libro foi ben recibido e ofrecéuselle o posto de profesor visitante na
Universidade de Harvard en 1969. O ano anterior escribira o seu famoso libro
Pedagoxia do oprimido, que foi publicado en inglés e en espainol en 1970. Debido ao
conflito politico entre as sucesivas ditaduras militares autoritarias e o Freire socialista
cristian, o libro non foi publicado en Brasil ata 1974, cando o xeneral Ernesto Geisel

tomou control de Brasil e iniciou o seu proceso de liberacion cultural.
As maximas de Paulo Freire

1. E necesario desenvolver unha pedagoxia da pregunta. Sempre estamos a escoitar
unha pedagoxia da resposta. Os profesores contestan a preguntas que os alumnos
non fixeron.

2. A mifa visién da alfabetizacion vai madis ald do ba, be, bi, bo, bu. Porque

implica unha comprension critica da realidade social, politica e econdmica na

que esta o alfabetizado.

Ensinar esixe respecto aos saberes dos educandos.

Ensinar esixe a corporizacion das palabras polo exemplo.

Ensinar esixe respecto 4 autonomia do ser do educando.

Ensinar esixe seguridade, capacidade profesional e xenerosidade.

Ensinar esixe saber escoitar.

Ninguén é, se se prohibe que outros sexan.

o ® N v kW

A Pedagoxia do oprimido, deixa de ser do oprimido e pasa a ser a pedagoxia dos

homes en proceso de permanente liberacion.
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10. Non hai palabra verdadeira que non sexa union inquebrantable entre accion e
reflexion.

11. Dicir a palabra verdadeira ¢ transformar ao mundo.

12. Dicir que os homes son persoas € como persoas son libres e non facer nada para
lograr concretamente que esta afirmacion sexa obxectiva, ¢ unha farsa.

13. O home ¢ home, e 0 mundo ¢ mundo. Na medida en que ambos os dous se
atopan nunha relacién permanente, o home transformando ao mundo sofre os
efectos da stia propia transformacion.

14. O estudio non se mide polo numero de péxinas lidas nunha noite, nin pola
cantidade de libros lidos nun semestre. Estudar non é un acto de consumir ideas,
sendn de crealas e recrealas.

15. S6 educadores autoritarios negan a solidariedade entre o acto de educar e o acto
de ser educados polos educandos.

16. Todos noés sabemos algo. Todos nods ignoramos algo. Por iso, aprendemos
sempre

17. A cultura non ¢ atributo exclusivo da burguesia. Os chamados «ignorantes» son
homes e mulleres cultos aos que se lles negou o dereito de expresarse e por iso
son sometidos a vivir nunha «cultura do silencio».

18. Alfabetizarse non ¢ aprender a repetir palabras, sen6n a dicir a stua palabra.

19. Defendemos o proceso revolucionario como unha accion cultural dialogada
conxuntamente co acceso ao poder no esforzo serio e profundo de
concienciacion.

20. A ciencia e a tecnoloxia, na sociedade revolucionaria, deben estar ao servizo da
liberacion permanente da HUMANIZACION do home.

21. A educacidon non cambia o mundo, cambia s persoas que van cambiar o mundo.

AUSUBEL(1918-2008)

Naceu nos (Estados Unidos New York ), no ano de 1918, fillo
dun feixon emigrante defamiliaEBuropa Central. Preocupouse

polo xeito como educaban na sua época. Estudou na

Universidade Nova York. O orixinou e difundiu a teoria do

Aprendizaxe Significativo. Escribiu varios libros acerca da psicologia da educacion.
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Valora a experiencia que ten o aprendiz na sua mente. Na actualidade vive na cidade de

Ontario (Canada).
Teoria da aprendizaxe significativa.

Na década dos 70 s, as propostas de Bruner sobre a Aprendizaxe por descubrimento
estaban a tomar forza. Nese momento, as escolas buscaban que os nenos construisen o
seu conecemento a través do descubrimento de contidos. Ausubel considera que a
aprendizaxe por descubrimento non debe ser presentada como oposta 4 aprendizaxe por
exposicion (recepcion), xa que este pode ser igual de eficaz, se se cumpren unhas
caracteristicas. Asi, a aprendizaxe escolar pode darse por recepcion ou por
descubrimento, como estratexia de ensinanza, e pode lograr unha aprendizaxe

significativa ou memoristica e repetitiva

Dacordo coa aprendizaxe significativa, os novos cofiecementos incorporanse en forma
substantiva na estruturacognitiva do alumno. Isto l6grase cando o estudante relaciona os
novos cofiecementos cos anteriormente adquiridos; pero tamén € necesario que o

alumno se interese por aprender o que se lle estd a mostrar.
Vantaxes da Aprendizaxe Significativa:

e Produce unha retencion mais duradeira da informacion.

e Facilita adquirir novos cofiecementos relacionados cos anteriormente adquiridos
de forma significativa, xa que ao estar claros na estrutura cognitiva se facilita a
retencion do novo contido.

* A nova informacion a ser relacionada coa anterior, ¢ gardada na longo prazo.la
memoria

« E activo, pois depende da asimilacion das actividades de aprendizaxe por parte
do alumno.

o E personal, xa que a significacion de aprendizaxe depende os recursos

cognitivos do estudante.
Requisitos para lograr a Aprendizaxe Significativa:

1. Significatividadlogica do material: o material que presenta o mestre ao estudante

debe estar organizado, para que se de unha construcidon cofiecementos.
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2. Significatividad psicoloxica do material: que o alumno conecte o novo

cofiecemento cos previos e que os comprenda. Tamén debe posuir unha memoria
de longo prazo, porque pola contra lle esquecera todo en pouco tempo.

Actitude favorable do alumno: xa que a aprendizaxe non pode darse se o alumno
non quere. Este ¢ un compofiente de disposiciéns emocionais € actitudinales,

onde o mestre s6 pode influir a través da motivacion.

Tipos de Aprendizaxe Significativa:

Aprendizaxe de representacions: ¢ cando o neno adquire o vocabulario. Primeiro
aprende palabras que representan obxectos reais que tefien significado para el.
Non obstante non os identifica como categorias.

Aprendizaxe de conceptos: o neno, a partir de experiencias concretas,
comprende que a palabra "mama" pode usarse tamén por outras persoas
referindose as stias nais. Tamén se presenta cando os nenos en idade preescolar
se someten a contextos de aprendizaxe por recepcion ou por descubrimento e
comprenden conceptos abstractos como "goberno", "pais", "mamifero”
Aprendizaxe de proposicions: cando cofiece o significado dos conceptos, pode
formar frases que contefian dous ou mais conceptos onde afirme ou negue algo.

Asi, un concepto novo ¢ asimilado ao integralo na sua estrutura cognitiva cos

cofiecementos previos. Esta asimilacion dase nos seguintes pasos:

Por diferenciacion progresiva: cando o concepto novo se subordina a conceptos mais

inclusores que o alumno xa cofiecia. Por reconciliacion integradora: cando o concepto

novo ¢ de maior grao de inclusiéon que os conceptos que o alumno xa cofiecia.

Por combinacién: cando o concepto novo ten a mesma xerarquia que os conecidos.

Ausubel concibe os cofiecementos previos do alumno en termos de esquemas de

coflecemento, os cales consisten na representacion que posue unha persona nun

momento determinado da sua historia sobre unha parcela da realidade. Estes esquemas

inclien varios tipos de cofiecemento sobre a realidade, como son: os feitos, sucesos,

experiencias, anécdotas persoais, actitudes, normas etc.

Aplicacions pedagoxicas.
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O mestre debe cofiecer os cofiecementos previos do alumno, ¢ dicir, débese
asegurar que o contido a presentar poida relacionarse coas ideas previas, xa que
ao cofecer o que sabe o alumno axuda 4 hora de planear.

e Organizar os materiaies na aula de xeito 16xico e xerarquico, tendo en conta que
non s importa o contido sendn a forma en que se presenta aos alumnos.

e Considerar a motivaciéon como un factor fundamental para que o alumno se
interese por aprender, xa que o feito de que o alumno se sinta contento na sta
clases, cunha favorable actitude e unha boa relaciébn co mestre, fard que se
motive para aprender.

e O mestre debe ter utilizar exemplos, por medio debuxos, diagramas ou

fotografias, para ensinar os conceptos.

LEV VYGOTSKI (1896-1934):

Lev Vygotski naceu cerca deVitebsk no seo dunha prospera familia

feixon, e foi o segundo dunha familia de oito fillos. Antes de cumprir o

seu primeiro ano, a sua familia trasladouse Gomela, lugar onde creceu.
Na stia adolescencia era fanatico do teatro e decidiu reescribir o seu apelido Vygotski, en
lugar de Vygodski ("vygoda" significa "beneficio" en ruso), como era orixinalmente. En

1915 escribiu un ensaio Hamletsobre.

Inscribiuse en medicina e logo en leis na Universidad Estatal de Mosctl, rematou en
1917 as duas carreiras e graduouse en 1918. Volveu logo a Gomel, cun anhelo dificil de
cumprir: ensinar psicoloxia e literatura. Precisamente nese momento, debido a
Revolucion de Octubrea, abolironse todas as discriminacions contra os xudeus. A partir

deste feito, Vygotski comezaria a vincularse coa actividade politica.

As stas diversas actividades converteriano no centro da actividade intelectual e cultural
de Gomel. Ensinou gramatica rusa e literatura na Escola do Traballo para os obreiros;
ensinou psicoloxia e loxica no Instituto Pedagoxico; estética e historia da arte no
Conservatorio; dirixiu a seccidn teatral dun xornal e fundou unha revista literaria. Nesta

época dedicouse a ler Karl Marxa, Friedrich Engelsa, Baruch Spinozaa, Friedrich
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Hegela, Sigmund Freuda, alvan Pavlov e aAleksandr Potebnya (en:Alexander Potebnja,

lingtiista en Jarkov).

En 1919 contraeu tuberculosis e en 1920 foi internado nun sanatorio (considerabase,
pola perigosidade da bacteria, que ao enfermo habia que illalo de todo contacto).

Intuindo que a sta vida seria breve, intensificou o seu espirito de traballo.

No Instituto Pedagéxico creou un laboratorio de psicoloxia para estudar os nenos dos
xardins infantis que presentan atrasos na aprendizaxe. De aqui obtivo material

fundamental para o seu libro Psicoloxia pedagoxica, publicado en 1926.

En 1924, Vygotski contracu matrimonio con Rosa Noéievna Sméjova (falecida en 1979),
da union da cal naceron dias fillas: Guita Lvovna Vygodskaya e Asya Lvovna

Vygodskaya.

Vygotski presentou en 1924, no 2° Congreso Panruso de Psiconeurologia en
Leningrado, un ensaio sobre os métodos de investigacion reflexologica e psicoloxica,
tema que afondou posteriormente en La conciencia como problema da psicoloxia do
comportamento. Estas investigacions produciron unha forte impresion no psicélogo
ruso Konstantin Nikolaievich Kornilov (1879-1957), lider da corrente marxista en

psicoloxia e director do Instituto de Psicoloxia da Universidade de Moscu.

Posteriormente, Vygotski traballou no Instituto de Psicoloxia de Mosci xunto a
Alexander Luria e, os Alekséi Leontiev que eran un pouco mais novos ca el e que,
posteriormente, tamén adquiririan recofiecemento a nivel mundial. Eles buscaban
reformular a teoria psicoloxica tomando como la mirada marxistabasee, inventando
estratexias pedagoxicas que permitisen loitar en contra do analfabetismo e da, condicioén
atribuida defectologianesa época aos nenos considerados "anormais" ou "dificiles",

dentro da cal incluianse situacions como ser zurdo ou retrasado mental.

En 1925 Vygotski creou un laboratorio de psicoloxia para a infancia anormal,
transformado logo no Instituto de Defectoloxia Experimental Comisaria do Pobo para a

Educacion, o mesmo que el teria a mision de presidir.
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Na primavera de 1925, como delegado no Congreso Internacional sobre a Educacion de
Xordos que se leva a cabo en Inglaterra, aproveitaria a oportunidade para visitar, os

Paises Baixos Alemania e Francia.

De regreso na URSS ingresou o hospital por unha grave recaida da tuberculose,
momento no que rematou a sua tese Psicoloxia da arte, que seria defendida en outono
pero que non alcanzaria a editar. Novamente foi internado no hospital en 1926, onde
escribiria un ensaio sobre "A significacion histérica da crise en psicoloxia", texto que

tampouco se publicaria.

Logo de recuperar a saude, retomaria unha longa actividade de investigacion cos seus
alumnos, xurdida dunha nova concepcion histérica cultural do psiquismo e do ensino en
psicoloxia, das ciencias sociais, da educacién e da defectologia. Non obstante, estes

traballos publicaronse s6 de xeito parcial.

Vygotski era un lector asiduo de Sigmund Freud, Jean Piagetde, Wolfgang Kohlerde,
deDaniel Stern e de Arnold Gesell, e publicou os prefacios das edicidons rusas destes

autores.

A comezos de 1929, como a sua reputacion crecia en toda a URSS, foi invitado a
permanecer varios meses Taskenten, para formar pedagogos e psicologos na
Universidade de Asia Central. En 1930 dirixiu nunMosct seminario con Luriya, con

Serguéi Eisenstein e co Nikolai Marrlingiiista.

En 1931 comezaron a aparecer criticas en contra da sta teoria historico-cultural, e o
grupo de investigadores dos anos 20 dividese. Luriya, Galperin e Zapordzhets van
Jarkova, e Vygotski trasladase con regularidade a Leningrado con Daniil Elkonin e

Josefina Schifcon.

Sempre activo, 1933en, emprendeu unha grande sintese da stia obra para responder as
diversas criticas na sua contra. Este material remataria por constituirse en "Pensamento
e Habla. Na primavera de1934 seria hospitalizado e ditaria dende a sua cama o Ultimo
capitulo desta obra, publicada pouco despois da stia morte co titulo de "Pensamento e
Linguaxe", cos vetos e recortes aos que foi sometida para que fose permitida a sua
publicacion. Foi enterrado no Cementerio Novodévichi. S6 nos ultimos anos foi posible

cofiecer completa esta obra, pois ata finais do século XX todas as traducions a diversos
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idiomas estaban baseadas na que era permitida polo réxime soviético e non polo orixinal

de Vygotski.

As achegas de Vigotsky 4 Psicoloxia, constituiu a stia insistencia no notable influxo das
actividades con significado social na conciencia. O pretendia explicar o pensamento
humano en formas novas. Rexeitaba o doutrina da introspeccion e formulou moitas das
mesmas obxeccions dos condutistas. Queria abandonar a explicacion dos estados da
conciencia e referirse ao concepto de conciencia; do mesmo modo, rexeitaba as
explicacions condutistas dos actos en termos das accions anteriores. Antes que descartar
a conciencia (como fixeron os condutistas) ou a funcion do ambiente (como os
introspectistas), buscaba unha rexion intermedia que dese conta da influencia do &mbito

polos seus efectos na conciencia

Vigotsky consideraba que o medio social ¢ crucial para aprendizajeo, pensaba que o
produce a ntegracion dos factores social personale. O fenomeno da actividade social
axuda a explicar os cambios na conciencia ¢ fundamenta unha teoria psicoloxica que
unifica oc omportamento e a mente. O dmbito social influe na cogniciéon por medio dos

seus " instrumentos", ¢ dicir, os seus obxectos culturais autos(, maquinas) linguaxe e
institucion sociais (igrexas, escolas). O cambio cognoscitivo € o resultado de utilizar os
instrumentos culturais nas interrelacions sociais e de internalizarlas e transformalas
mentalmente. A postura de Vigotsky ¢ un exemplo do constructivismo dialéctico,

porque recalca a interaccion dos individuos e o seu ambito.

Zona Proximal deDesarrollo (ZPD): Este ¢ un concepto importante da teoria de
Vigotsky (1978) e definese como: A distancia entre o nivel real de desenvolvemento -
determinado pola solucion independente de problemas- e o nivel de desenvolvemento
posible, precisado mediante a solucién de problemas coa direccion dun adulto ou

colaboracion doutros compaiieiros mais destros.

O ZDP ¢ o momento da aprendizaxe que ¢ posible nun estudante dadas as condicions
educativas apropiadas. E con moito unha probas das disposicions do estudante ou do
seu nivel intelectual en certa area e de feito, podese ver como unha alternativa a
concepcidn dei ntelixencia como a puntuacion do CI obtida nunha proba. Na ZDP,
mestre e alumno (adulto e neno, titor e pupilo, modelo e observador, experto e novato)

traballan xuntos nas tarefas que o estudante non poderia realizar s6, dade a dificultade
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do nivel. A ZDP, incorpora a idea marxista de actividade colectiva, na que os que saben
mais ou son mais destros comparten os seus conecementos ¢ habilidades cos que saben

menos para completar unha empresa.

En segundo lugar, temos xa as achegas e aplicacions 4 educacion. O campo da

autorregulacion foi moi influido pola teoria.

Unha aplicacion fundamental atinxe ao concepto de andamiaje educativo, que se refire
ao proceso de controlar os elementos da tarefa que estdn lonxe das capacidades do
estudante, de maneira que poida concentrarse en dominar os que pode captar con
rapidez. Tratase dunha analoxia coas estadas empregadas na construccion, pois, ao igual
que estes ten cinco funcidns esenciais: brindar apoio, servir como ferramenta, ampliar o
alcance do suxeito que doutro modo serian imposible, e usarse selectivamente ciando

sexa necesario.

Nas situacions de aprendizaxe, ao principio o mestre ( ou o titor) fai a maior parte do
traballo, pero despois, comparte a responsabilidade co alumno. Conforme o estudante se
volve madis destro, o profesor vai retirando o andamiaje para que se desenvolva
independentemente. A clave ¢ asegurarse que o andamiaje mantén o discipulo na ZDP,
que se modifica en tanto que este desenvolve as suas capacidades. Incitase ao estudante

a que aprenda dentro de limitelos da ZDP.

Outra achega e aplicacion € a ensinanza reciproca, que consiste no didlogo do mestre e
un pequetio grupo de alumnos. Ao principio o mestre modela as actividades; despois, el
e os estudantes altérnanse o posto de profesor. Asi, estes aprenden a formular preguntas
en clase de comprension da lectura, a secuencia educativa poderia consistir no
modelamiento do mestre dunha estratexia para formular preguntas que inclua verificar o
nivel persoal de comprension. Dende o punto de vista das doutrinas de Vigotsky, o
ensino reciproco insiste nos intercambios sociais e o andamiaje, mentres os estudantes

adquiren as habilidades.

A colaboracion entre compafeiros que reflicte a idea da actividade colectiva. Cando os
compafieiros traballan xuntos ¢ posible utilizar en forma pedagoxica as interaccions
sociais compartidas. A investigacion mostra que 0s grupos cooperativos son mais

eficaces cando cada estudante ten asignadas as suas responsabilidades e todos deben
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facerse competentes antes de que calquera pode avanzar. A énfase dos nosos dias no uso
de grupos de compafieiros para aprender, matematicas, ciencias ou lingua e literatura,

testemuia o recofiecido impacto do medio social durante a aprendizaxe.

Por ultimo, unha aplicacion relacionada coa teoria de Vigotsky e o tema da cognicién
situada ¢ a da conduciodn social do aprendiz, que se desenvolve ao lado dos expertos nas
actividades laborais. Os aprendices mdvense nunha ZDP posto que, a miudo octipanse
de tarefas que superan as suas capacidades, ao traballar cos versados estes novatos
adquiren un cofiecemento compartido de proceso importantes e intégrao ao ou que xa
saben. Asi, esta pasantia ¢ unha forma de construtivismo dialéctico que depende en boa

medida dos intercambios sociais.

JEAN PIAGET (1896-1980):

Jean Piaget naceu o 9 de agosto de 1896 en Neuchatel e morreu o
16 de setembro de 1980 en Xenebra. E o fillo maior de Arthur

Piaget, profesor de literatura medieval e de Rebecca Jackson.

psicomufido.orglpiaget

Cando egresa da escola secundaria inscribese na Facultade de

Ciencias da Universidad de Neuchatel onde obtén un doutorado en Ciencias Naturais.
Durante este periodo publica dous libros o contido das cales ¢ filosofico e que, ainda
que o autor os describira mais tarde como escritos de adolescencia, seran determinantes

na evolucion do seu pensamento.

Despois de pasar un semestre en Zurich, onde se inicia no psicoanalisis, vai traballar
durante un ano en Paris, no laboratorio de Alfred Binet. Ali estuda problemas

relacionados co desenvolvemento da intelixencia.

En 1955 Piaget creou o Centro Internacional de Epistemoloxia Genética que dirixiu ata

a sua morte.

Os seus traballos de Psicoloxia xenética e de Epistemoloxia buscaban unha resposta &
pregunta fundamental da construcion do cofiecemetno. As distintas investigacionss

levadas a cabo no dominio do pensamento infantil, permitironlle pofier en evidencia

Maria Rivas Jorge 35



AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

que a loxica do neno non soamente se constriie progresivamente, seguindo os seus
propias leis senén que ademais se desenvolve ao longo da vida pasando por distintas

etapas antes de alcanzar o nivel adulto.

A contribucion esencial de Piaget ao cofiecemento foi de demostrar que o neno ten
maneiras de pensar especificas que o diferencian do adulto. Jean Piaget obtivo madis de
trinta doutorados honoris causa de distintas Universidades do mundo e numerosos

premios.

DEFINICION DE CONCEPTOS BASICOS DAS TEORIAS DE PIAGET:

e ESQUEMA: Representa o que pode repetirse e xeneralizarse nunha accion; €
dicir, o esquema ¢ aquilo que posten en comun as accions, por exemplo
"empurrar”" a un obxecto cunha barra ou con calquera outro instrumento. Un
esquema ¢ unha actividade operacional que se repite (ao principio de xeito
reflexo) e se universaliza de modo que outros estimulos previos non
significativos se volven capaces de suscitala. Un esquema ¢ unha imaxe

simplificada (por exemplo, o mapa dunha cidade).

A teoria de Piaget trata en primeiro lugar os esquemas. Ao principio os esquemas son
comportamentos reflexos, pero posteriormente incluen movementos voluntarios, ata que
tempo despois chegan a converterse principalmente en operacions mentais. Co
desenvolvemento xorden novos esquemas € os xa existentes reorganizanse de diversos
modos. Eses cambios acontecen nunha secuencia determinada e progresan dacordo

cunha serie de etapas.

e ESTRUTURA: Son o conxunto de respostas que tefien lugar logo de que o
suxeito de cofiecemento adquiriu certos elementos do exterior. Asi pois, o punto
central do que poderiamos chamar a teoria da fabricacion da intelixencia é que
esta se "constriie" na cabeza do suxeito, mediante unha actividade das que se
alimentan dos esquemas estruturas de accion, ou sexa, de regulacions e
coordinaciones das actividades do neno. A estrutura non ¢ mais que unhai
ntegracion equilibrada de esquemas. Asi, para que o neno pase dun estado a
outro de maior nivel no desenvolvemento, ten que empregar os esquemas que xa

posue, pero no plano das estruturas.
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¢ ORGANIZACION: E un atributo que postie a intelixencia, e esta formada polas
etapas de cofiecementos que conducen a condutas diferentes en situacions
especificas. Para Piaget un obxecto non pode ser xamais percibido nin aprendido
en si mesmo senon a través das das organizacidons accions do suxeito en

cuestion.

A funcion da organizacion permite ao suxeito conservar en sistemas coherentes os

fluxos de interaccidon co medio.

o ADAPTACION: A adaptacién esta sempre presente a través de dous elementos
basicos: a asimilacion e a acomodacion. O proceso de adaptacion busca nalgin

momento a estabilidade e, noutros, cambio.

En se, a adaptacion ¢ un atributo da intelixencia, que ¢ adquirida pola asimilacion
mediante a cal se adquire nova informacién e tamén pola acomodacion mediante a cal

se axustan a esa nova informacion.

A funcién de adaptacion permitelle ao suxeito aproximarse e lograr un axuste dindmico

co medio.

A adaptacion e organizacion son funcions fundamentais que intervefien e son constantes

no proceso de desenvolvemento cognitivo, ambos os dous son elementos indisociables.

o ASIMILACION: A asimilacion refirese a0 modo en que un organismo se
enfronta a un estimulo do ambito en termos de organizacion actual. "A
asimilacion mental consiste na incorporacién dos obxectos dentro dos esquemas
de, esquemas que non comportamento son outra cousa sendon a armazon de
acciéons que o hombre pode reproducir activamente na realidade" (Piaget,

1.948).

De xeito global podese dicir que a asimilacion € o feito de que o organismo adopte as
substancias tomadas do medio ambiente 4s suas propias estruturas. Incorporacion dos

datos da experiencia nas estruturas innatas do suxeito.

e ACOMODACION: A acomodaciéon implica unha modificacion dela

organizacion actual en resposta 4s demandas do medio. E o proceso mediante o
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cal o suxeito se axusta as condicioéns externas. A acomodacion non s6 aparece
como necesidade de someterse ao medio, sendn faise necesaria tamén para poder
coordinar os diversos esquemas de asimilacion.

e EQUILIBRIO: E a unidade de organizaciéon no suxeito cognoscente. Son os
denominados "ladrillos" de toda a construcion do sistema intelectual ou
cognitivo, regulan as interaccions do suxeito coa realidade, xa que & sta vez
serven como marcos asimiladores mediante os cales a nova informacion ¢

incorporada na persoa.

O desenvolvemento cognoscitivo comeza cando o neno vai realizando un equilibrio
interno entre a acomodacion e o medio que o rodea e a asimilaciéon desta mesma
realidade 4s stas estruturas. E dicir, o neno ao irse relacionando co seu medio, ira
incorporando as experiencias 4 sua propia actividade e readdptaas coas experiencias
obtidas; para que este proceso se leve a cabo debe de presentarse o mecanismo do
equilibrio, o cal € o balance que xorde entre o medio externo e as estruturas internas de

pensamento.
Proceso de Equilibracion:

Ainda que asimilaciéon e acomodacion son funcions invariantes no sentido de estar
presentes ao longo de todo o proceso evolutivo, a relacion entre elas ¢ cambiante de
modo que a evolucion intelectual ¢ a evolucion desta relacion asimilacion /

acomodacion.

Para PIAGET o proceso de equilibracion entre asimilacién e acomodacion establécese

en tres niveis sucesivamente mais complexos:
1. O equilibrio establécese entre os esquemas do suxeito € 0os acontecementos externos.
2. O equilibrio establécese entre os propios esquemas do suxeito.

3. O equilibrio tradticese nunha integracion xerarquica de esquemas diferenciados.
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TEORIA COGNITIVA:

Division do Desenvolvemento Cognitivo:

A teoria de PIAGET descobre os estadios de desenvolvemento cognitivo dende a
infancia 4 adolescencia: como as estruturas psicoldxicas se desenvolven a partir dos
reflexos innatos, organizanse durante a infancia en esquemas de conducta, se
internalizan durante o segundo ano de vida como modelos de pensamento, e
desenvolvense durante a infancia e a adolescencia en complexas estruturas intelectuais
que caracterizan a vida adulta. PIAGET divide o desenvolvemento cognitivo en catro

periodos importantes:

PERIODO ESTADIO IDADE
Etapa Sensoriomotora a. Estadio dos mecanismos reflexos 0-1
conxénitos.
A conduta do neno ¢ b. Estadio das reaccions circulares mes
esencialmente motora, non primarias
hai representacion interna c. Estadio das reaccions circulares 1-4
dos acontecementos secundarias
externos, nin pensa mediante d. Estadio da coordinacién os meses
conceptos. esquemas de conduta previos.
e. Estadio dos novos descubrimentos 4-8
por experimentacion.
f. Estadio das novas representacions meses
mentais.
8-12
meses

12 -18 meses

18-24 meses
Etapa preoperacional
E a etapa do pensamento ¢ a a. Estadio preconceptual. 2-4 anos
do linguaxe que gradua a sua b. Estadio intuitivo.
capacidade de pensar 4-7 anos

simbolicamente, imita
obxectos de conduta,xogos
debuxossimbolicos,imaxenes
mentais € 0
desenvolvemento da
linguaxe falada.
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Etapa das Operacions Concretas 7-11 anos

Os procesos de razoamento voense 10xicos e poden aplicarse a
problemas concretos ou reais. No aspecto social, o neno agora
convértese nun ser verdadeiramente social e nesta etapa aparecen os
esquemas loxicos de seriacion, ordenamento mental de conxuntos e
clasificacion dos conceptos de casualidade, espazo, tempo velocidade.

Etapa das Operacions Formais 11 anos en
diante

Nesta etapa o adolescente logra a abstraccion sobre cofiecementos

concretos observados que lle permiten empregar o razoamento 16xico

indutivo e dedutivo. Desenvolve sentimentos idealistas e 16grase

formacion continua da personalidade, hai un maior desenvolvemento dos

conceptos morais.

Tipos de Cofiecementos:

Piaget distingue tres tipos de cofiecemento que o suxeito pode posuir, estes son 0s

seguintes: fisico, loxico-matematico e social.

O coiiecemento fisico ¢ o que pertence aos obxectos do mundo natural; refirese
basicamente ao que estd incorporado por abstraccién empirica, nos obxectos. A fonte
deste razoamento esta nos obxectos (por exemplo a dureza dun corpo, o peso, a
rugosidade, o sonido que produce, o sabor, a lonxitude, etcétera). Este cofilecemento ¢ o
que adquire o neno a través da manipulacion dos obxectos que o rodean e que forman
parte da sta interaccion co medio. Exemplo diso, ¢ cando o neno manipula os obxectos

que se atopan na aula e diferénciaos por textura, peso, color etc.

E a abstraccion que o neno fai das caracteristicas dos obxectos na realidade externa a
través do proceso de observacion : cor, forma, tamafio, peso e a Unica forma que ten o

neno para descubrir esas propiedades ¢ actuando sobre eles fisico e mentalmente.

O conecemento fisico ¢ o tipo de cofiecemento referido aos obxectos, as persoas, o
ambiente que rodea o neno, ten a sua orixe no externo. Noutras palabras, a fonte do
cofiecemento fisico son os obxectos do mundo externo, exemplo: unha pelota, o carro, o

tren, o tetero, etc.

O cofiecemento l6xico-matematico ¢ o que non existe por se mesmo na realidade (nos

obxectos). A fonte deste razoamento estd no suxeito e este construea por abstraccion
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reflexiva. De feito derivase da coordinacién das accidons que realiza o suxeito cos

obxectos. O exemplo mais tipico € o numero, se nés vemos tres obxectos fronte a nés en

ningun lado vemos o "tres", este ¢ mais ben produto dunha abstraccion das
coordinaciones de accidons que o suxeito realizou, cando se enfrontou a situacions onde
se atopen tres obxectos. O cofiecemento l6xico-matematico ¢ o que constriie 0 neno ao
relacionar as experiencias obtidas na manipulacion dos obxectos. Por exemplo, o neno
diferencia entre un obxecto de textura dspera cun de textura lisa e establece que son
diferentes. O cofiecemento loxico-matematico "xorde dunha abstraccion reflexiva", xa
que este cofiecemento non ¢ observable e ¢ o neno quen o construe na stia mente a
través das relacions cos obxectos, desenvolvéndose sempre do madis simple ao mais
complexo, tendo como particularidade que o cofiecemento adquirido unha vez
procesado non se esquece, xa que a experiencia non provén dos obxectos sendn da stia
accion sobre estes. De ali que este cofiecemento postia caracteristicas propias que o

diferencian doutros cofniecementos.

As operacions loxico-matematicas, antes de ser unha actitude puramente intelectual,
require no preescolar a construcion de estruturas internas e do manexo de certas nocions
que son, ante todo, produto da accion e relacion do neno con obxectos e suxeitos e que a
partir dunha reflexion lle permiten adquirir as nocions fundamentais de clasificacion,
seriacion e a nociéon de numero. O adulto que acompafia ao neno no seu proceso de
aprendizaxe debe planificar a didactica de procesos que lle permitan interaccionar con

obxectos reais, que sexan a sua realidade: xoguetes, persoas, plantas, roupa, animais etc.

O pensamento 16xico matematico comprende:

ININOO

AZUL  ROJO ROJO ROJO AZUL  AZUL

b. Aliflamento: dunha soa dimensidén, continuos ou discontinuos. Os

elementos que escolle son heteroxéneos.
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AMARILLO
AMARILLD

ROJO

AZLIL

c. Obxectos Colectivos: coleccions de dous ou tres dimensions, formadas

por elementos semellantes e que constitlien unha unidade xeométrica.

AZUL ROJO
AZUL ROJO

d. Obxectos Complexos: Iguais caracteres da colectiva, pero con elementos
heteroxéneos. De variedades: formas xeométricas e figuras
representativas da realidade.

i.  Forma coleccions de parellas e trios: ao comezo desta sub etapa o
neno ainda mantén a alternancia de criterios, mais adiante mantén
un criterio fixo.

ii.  Segundo momento: féormanse agrupacions que abranguen mais e
que poden 4 sua vez, dividirse en sub coleccions.

e. Coleccidon non Figural: posue dous momentos.

2. Clasificacion: constitie unha serie de relacions mentais en funcion das cales os
obxectos se reunen por semellanzas, separanse por diferenzas, definese a
pertenza do obxecto a unha clase e incluense nela subclases. En conclusion as
relaciéns que se establecen son as semellanzas, diferenzas, pertenzas (relacion
entre un elemento e a clase a4 que pertence) e inclusions (relacion entre unha
subclases e a clase da que forma parte). A clasificacion no neno pasa por varias

etapas:
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a. Transitividade: Consiste en poder establecer dedutivamente a relacién
existente entre dous elementos que non foron comparadas efectivamente
a partir doutras relacions que se foron establecidas perceptivamente.

b. Reversibilidade: E a posibilidade de concibir simultaneamente duas
relacions inversas, € dicir, considerar a cada elemento como maior que os
seguintes € menor que os anteriores.

3. Seriacion: E unha operacion loxica que a partir de un sistemas de referencias,
permite establecer relacions comparativas entre os elementos dun conxunto, e
ordenalos segundo as stias diferenzas, xa sexa en forma decrecente ou crecente.

Posue as seguintes propiedades:
A seriacion pasa polas seguintes etapas:

e Primeira etapa: Parellas e Trios (formar parellas de elementos, colocando un
pequeno e o outro grande) e Escaleiras e Teito (o neno construe unha escaleira,
centrandose no extremo superior ¢ descoidando a lifia de base).

» Segunda etapa: Serie por ensaio e erro (o neno logra a serie, con dificultade para
ordenalas completamente).

e Terceira etapa: o neno realiza a seriacion sistematica.

a. Primeira etapa: (5 anos): sen conservacion da cantidade, ausencia de
correspondencia termo a termo.

b. Segunda etapa (5 a 6 anos): Establecemento da correspondencia termo a
termo pero sen equivalencia durable.

c. Terceira etapa: conservacion do niumero.

O cofiecemento social, pode ser dividido en convencional € non convencional.
O social convencional, ¢ produto do consenso dun grupo social e a fonte deste
cofiecemento estd nos outros (amigos, pais, mestres, etc.). Algins exemplos
serian: que os domingos non se vai a escola, que non hai que facerruido nun
exame, etc.O0 cofecemento social non convencional, seria aquel referido a
nocions ou representacions sociais e que ¢ construido e apropiado polo suxeito.
Exemplos deste tipo serian: nocidon de rico-pobre, nocidon de ganancia, nocioén de

traballo, representacion da autoridade, etc.
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O cofiecemento social é un cofiecemento arbitrario, baseado no consenso social.
E o cofiecemento que adquire o neno ao relacionarse con outros nenos ou co
docente na sua relacion neno-neno e neno-adulto. Este cofiecemento lograse ao

fomentar a interaccion grupal.

Os tres tipos de cofiecemento interactuar entre, si e segundo Piaget, o loxico-
matematico (armazéns do sistema cognitivo: estruturas e esquemas) xoga un
papel preponderante en tanto que sen el os cofiecementos fisico e social non se
poderian incorporar ou asimilar. Finalmente hai que sinalar que, de acordo con

Piaget, o razoamento 16xico-matematico non pode ser ensinado.

Podese concluir que a medida que o neno ten contacto cos obxectos do medio
(cofiecemento fisico) e comparte as s@las experiencias con outras persoas
(conecemento social), mellor sera a estruturacion do cofiecemento loxico-

matematico.
COMO SE LOGRA O DESENVOLVEMENTO COGNITIVO:

Ninglin cofiecemento ¢ unha copia do real, porque inclue, forzosamente, un
proceso de asimilacion a estruturas anteriores; ¢ dicir, unha integracion de
estruturas previas. Desta forma, a asimilaciéon manexa dous elementos: o que se
acaba de cofiecer ¢ o que significa dentro do contexto do ser humano que o
aprendeu. Por esta razén, cofiecer non € copiar o real, sendn actuar na realidade

e transformala.

A loxica, por exemplo, non ¢ simplemente un sistema de notacions inherentes a
linguaxe, sendén que consiste nun sistema de operacions como clasificar, seriar,
pofier en correspondencia, etc. E dicir, ponse en acciéon a teoria asimilada.
Cofiecer un obxecto, para Piaget, implica incorporalo aos sistemas de accion e
isto ¢ valido tanto para condutas sensorio motoras ata combinacions loxicas-

matematicas.

Os esquemas mais basicos que se asimilan son reflexos ou instintos, noutras
palabras, informacion hereditaria. A partir da nosa conformacidén xenética
respondemos ao medio no que estamos inscritos; pero a medida que se

incrementan os estimulos e cofiecementos, ampliamos a nosa capacidade de

Maria Rivas Jorge 44



AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

resposta; xa que asimilamos novas experiencias que inflien en nosapercepcion e

forma de responder ao ambito.

As condutas adquiridas levan consigo procesos auto reguladores, que nos
indican como debemos percibilas e as aplicar. O conxunto das operacidons do
pensamento, en especial as operacions l6xico-matematicas, son un vasto sistema

auto regulador, que garante ao pensamento a sua autonomia e coherencia.

A regulacion dividese, segundo as ideas de Piaget en dous niveis:

2. Numero: ¢ un conceto loxico de naturaleza distinta ao cofiecemento fisico ou
social, xa que non a extraer directamente das propiedades fisicas dos obxectos
nin das convencions siciea, sendn que se construe a través dun proceso de
abstraccion reflexiva das relacidons entre os conxuntos que expresan numero.
Segundo Piaget, a formacion do concepto de numero ¢ o resultado das
operacions loxicas como a clasificacion e a seriacion; por exemplo, cando
agrupamos determinado nimero de obxectos ou o ordenamos en serie. As
operacions mentais s6 poden ter lugar cando se logra a nocidén da conservacion,

da cantidade e a equivalencia, termo a termo. Consta das seguintes etapas:

a. Regulacions organicas, que tefien que ver coas, ciclos, hormonas, informacién
xenética, metabolismo e sistema nervioso.
b. Regulacidons cognitivas, tefien a sta orixe nos coflecementos adquiridos

previamente polos individuos.

De xeito xeral podese dicir que o desenvolvemento cognitivo acontece coa
reorganizacion das estruturas cognitivas como consecuencia de procesos adaptativos ao
medio, a partir da asimilaciéon de experiencias ¢ acomodaciéon das mesmas de acordo
coa equipaxe previa das estruturas cognitivas dos aprendices. Se a experiencia fisica ou
social entra en conflicto cos cofiecementos previos, as estruturas cognitivas
reacomddanse para incorporar a nova experiencia € € o que se considera como
aprendizaxe. O contido da aprendizaxe organizase en esquemas de cofiecemento que
presentan diferentes niveis de complexidade. A experiencia escolar, polo tanto, debe

promover o conflito cognitivo no aprendiz mediante diferentes
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actividades, tales como as preguntas desafiantes do seu saber previo, as situacions

desestabilizadoras, as propostas ou proxectos retadores, etc.

A teoria de Piaget foi denominada epistemoloxia xenética porque estudou a orixe e
desenvolvemento das capacidades cognitivas dende a sua base organica, bioloxica,
xenética, atopando que cada individuo desenvélvese ao seu propio ritmo. Describe o
curso do desenvolvemento cognitivo dende a fase do recén nacido, onde predominan os
mecanismos reflexos, ata a etapa adulta caracterizada por procesos conscientes de
comportamento regulado. No desenvolvemento xenético do individuo identificanse e
diferencian periodos do desenvolvemento intelectual, tales como o periodo sensorio-
motora, o de operacions concretas e o das operacions formais. Piaget considera o
pensamento e a intelixencia como procesos cognitivos que tefien a sua base nun
substrato orgéanico-bioloxico determinado que vai desenvolvéndose en forma paralela

coa maduracidn e o crecemento bioloxico.

Na base deste proceso atopanse duas funcions denominadas asimilacion e acomodacion,
que son basicas para a adaptacion do organismo ao seu ambiente. Esta adaptacion
enténdese como un esforzo cognoscitivo do individuo para atopar un equilibrio entre el
mesmo e o seu ambiente. Mediante a asimilacidon o organismo incorpora informacién ao
interior das estruturas cognitivas co fin de axustar mellor o cofiecemento previo que
poste. E dicir, o individuo adapta o ambiente a si mesmo e utilizao segundo o concibe.
A segunda parte da adaptacion que se denomina acomodaciéon, como axuste do
organismo 4s circunstancias esixentes, ¢ un comportamento intelixente que necesita

incorporar a experiencia das accions para lograr o seu cabal desenvolvemento.

Estes mecanismos de asimilacion e acomodacion conforman unidades de estruturas
cognoscitivas que Piaget denomina esquemas. Estes esquemas son representacions
interiorizadas de certa clase de accidons ou execucions, como cando se realiza algo
mentalmente sen realizar a accion. Pode dicirse que o esquema constitie unplan

cognoscitivo que establece a secuencia de pasos que conducen 4 solucion dun problema.

Para Piaget o desenvolvemento cognitivo desenvolvese de diias formas: a primeira, a
mais ampla, corresponde ao propio desenvolvemento cognitivo, como un proceso
adaptativo de asimilacion e acomodacion, o cal inclie maduracion bioloxica,

experiencia, transmision social e equilibrio cognitivo. A segunda forma de

Maria Rivas Jorge 46



AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

desenvolvemento cognitivo limitase & adquisicion de novas respostas para situacions
especificas ou 4 adquisicion de novas estruturas para determinadas operacions mentais

especificas.

No caso da aula de clases Piaget considera que os factores motivacionais da situacion do
desenvolvemento cognitivo son inherentes ao estudante e non son, polo tanto,
manipulables directamente polo profesor. A motivacion do estudante derivase da
existencia dun desequilibrio conceptual e da necesidade do estudante de restablecer o
seu equilibrio. A ensinanza debe ser planteada para permitir que o estudante manipule
os obxectos do seu ambiente, transformandoos, encontrandoos sentido, disociandoos,
introducindolles variacions nos seus diversos aspectos, ata estar en condicions de facer

inferencias 16xicas e desenvolver novos esquemas e novas estruturas mentais.

O desenvolvemento cognitivo, en resumo, acontece a partir da reestruturacion das
estruturas cognitivas internas do aprendiz, dos seus esquemas e estruturas mentais, de
tal forma que ao final dun proceso de aprendizaxe deben aparecer novos esquemas e

estruturas como unha nova forma de equilibrio.

JEROME SEYMOUR BRUNER

(Jerome Seymour Bruner; Nova York, 1915) Psicologo
e pedagogo estadounidense. Exerceu a sua catedra de
Psicoloxia Cognitiva na Universidade de Harvard e,
xunto con G. Miller, fundou o Center for Cognitive

Studies, considerado o primeiro centro de psicoloxia

cognitiva. Jerome Bruner foi director deste centro,
situado na mesma universidade de Harvard, onde B. F. Skinner impartia a sta teoria da
aprendizaxe operante. Posteriormente trasladouse a Inglaterra, onde ditaria clases na

Universidade de Oxford.

O interese de Bruner pola evolucion das habilidades cognitivas do neno e pola
necesidade de estruturar axeitadamente os contidos educativos levouno a desenvolver
unha teoria que, en certos aspectos, se parece ds de Piaget e Ausubel. Ao igual que

Piaget, observou que a maduracion e o medio influian no desenvolvemento intelectual,
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ainda que Bruner centrou a sta atencion no ambiente de ensino. Ao igual que Ausubel,
advertiu a importancia da estrutura, se ben se concentrou de forma mais especial nas
responsabilidades do profesor que nas do estudante. Bruner concibe o desenvolvemento
cognitivo como unha serie de esforzos seguidos de periodos de consolidacion. Ao igual
que Piaget, cre que estes "esforzos do desenvolvemento se organizan en torno &
aparicion de determinadas capacidades' e que a persoa que aprende ten que dominar
determinados compofentes dunha accién ou dun corpo de cofiecementos antes de poder

dominar os demais.

Pero en lugar dos catro estadios do desenvolvemento de Piaget, Jerome Bruner fala de
tres modelos de aprendizaxe: enactivo, iconico e simbolico. No modelo enactivo de
aprendizaxe apréndese facendo cousas, actuando, imitando e manipulando obxectos. E
este 0 modelo que usan con maior frecuencia os nenos pequenos. A dicir verdade, ¢
practicamente a Unica forma en que un neno pode aprender no estadio senso-motor. Non
obstante, tamén os adultos adoitan usar este modelo cando intentan aprender tarefas
psicomotoras complexas ou outros procesos complexos. Non cabe dubida de que a arte
do ballet, o dominio dos procedementos parlamentarios ou a practica na direccion dun
coro se facilitardn se se fai o mesmo que outras persoas que se dedican a estas
actividades. Os profesores poden inducir os estudantes a usar este modelo de

aprendizaxe proporcionandolles demostracions e ofrecéndolles materiais pertinentes, asi

como actividades de representacion de roles, modelos e exemplos de condutas.

O modelo iconico de aprendizaxe implica o uso de imaxes ou debuxos. Adquire unha
importancia crecente a medida que o neno crece ¢ instaselle a aprender conceptos e
principios non demostrables doadamente. Asi, por exemplo, os cofiecementos sobre
paises estranxeiros, as vidas de personaxes famosos e a literatura dramatica non se
aprenden normalmente por medio do modelo enactivo. Os profesores poden lograr que
se adquiran estes contidos educativos proporcionando aos estudantes debuxos e
diagramas relacionados co tema e axuddndolles a crear imaxes axeitadas. A
representacion iconica ¢ especialmente util para os nenos no estadio preoperatorio e no
das operacions concretas. E asi mesmo de grande utilidade para o adulto que estuda
habilidades ou conceptos complexos. Require, polo xeral, menos tempo que o modelo

enactivo.
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AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

Ao tratar das axudas ao ensino, Bruner recomenda o uso de diapositivas, da television,
de peliculas e doutros materiais visuais. Estes medios poden achegar experiencias
substitutivas e imaxes que serven para enriquecer € complementar as experiencias do
estudante. Ao mesmo tempo, non obstante, Bruner advirte: "As peliculas ou os
programas de television usados como 'truco' educativo, un sistema de proxeccion de
peliculas sen contido ou estilo, unha representacion intensamente pictografica do trivial,
nada disto serd de axuda nin para o profesor nin para o estudante. Os problemas de
calidade dun plan de estudios non poden soslayarse comprando un proxector de 16

milimetros'.

O modelo simbdlico de aprendizaxe ¢ o que fai uso da palabra escrita e falada. A
linguaxe, que ¢ o principal sistema simbolico que utiliza o adulto nos seus procesos de
aprendizaxe, aumenta a eficacia con que se adquiren e almacenan os cofiecementos e
con que se comunican as ideas. Por tan evidentes razons, ¢ o modelo de aprendizaxe
mais xeneralizada. Resulta mais util e eficaz a medida que o neno pasa do estadio das

operacions concretas ao estadio das operacions formais.

A parte de describir as diferentes formas do proceso da informacién, Bruner sublifia a
importancia da categorizacion no desenvolvemento cognitivo. Cabe definir a
categorizacién como un proceso de organizacidn e integracion da informacion con outra
informacion que foi previamente aprendida. A capacidade de agrupar e categorizar
cousas ¢ esencial para facer fronte ao inmenso numero de obxectos, persoas,
acontecementos, impresions e actitudes con que nos adoitamos atopar. Bruner formulao
desta forma: "O control cognitivo nun mundo que xera estimulos a un ritmo moi
superior & nosa velocidade de clasificacion depende da posesion de certas estratexias
para reducir a complexidade e a desorde". Esta afirmacion implica que a aprendizaxe de
habilidades de categorizacion ¢ unha forma de mellora da aprendizaxe en xeral. A
aprendizaxe e o uso da categorizacion dependen, 4 sua vez, da forma en que se presenta

o material.

Bruner enumerou as vantaxes da capacidade para clasificar acontecementos en termos
de categorias conceptuais: axuda a simplificar o mundo e a atopar semellanzas, elimina
a necesidade do reaprendizaxe constante, permite pofier en practica unha conduta
determinada en situacions diferentes e mellora a capacidade para relacionar obxectos e

acontecementos
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AS TICNA APRENDIZAXE BASEADA EN PROXECTOS

A aprendizaxe seria polo tanto un proceso de categorizacion ou adquisicion de
conceptos, no cal a linguaxe xoga un papel fundamental. Como resposta & sua
concepcion do desenvolvemento cognitivo, Jerome Brunerpropuso o desefio do
"curriculo en espiral" para facilitar a comprension de contidos de aprendizaxe. Esta
proposta coincide co clasico principio da "ciclicidade". Na sta opinidon, se se quere
conseguir unha verdadeira actividade cognitiva, hai que centrarse nunha motivacion
intrinseca. A sua teoria da "aprendizaxe por descubrimento" ¢ unha proposta nesta

direccidn.

Na transmision de cofiecementos, o educador realiza primeiro a tarefa el mesmo para
demostrar que ¢ posible facer algo interesante, procurando resaltar as distintas partes do
proceso. A continuacion, induce ao educando para que o intente por si mesmo. A forma
mais eficaz ¢ a que logra presentar a tarefa como un xogo. En calquera caso, se
minimizan as probabilidades de erro e o custo. Esta idea da diminucién do risco ao
fracaso, que todo xogo postie fronte 4 realizacion "en serio", ¢ para Bruner unha das

caracteristicas definitorias do xogo.

O educador ha de reducir a complexidade de aquilo que o educando ha de facer para
completar a tarefa. Este "andamiaje" (scaffolding) consiste en aceptar s6 aquilo que o
educando ¢ capaz de facer, completando o educador o resto da tarefa. Para iso ¢
necesario segmentar primeiro, ritualizar ou dar forma a algunhas subrutinas e completar

aquilo que o educando non ¢ ainda capaz de realizar por si mesmo.

Unha vez que foi dominada unha parte da tarefa, o educador anima o neno a iniciar
outra de orde superior. O obxectivo ¢ ampliar a zona de desenvolvemento proximo sen
que caia no aburrimento por exceder a tarefa o limite da zona e afastarse demasiado do
seu nivel de desenvolvemento. Cando a tarefa foi dominada, entra en xogo a instrucion:
separacion entre linguaxe e accion, e incorporacion do cofiecemento adquirido ao
conecemento verbalizado. A partir deste momento € posible o discurso entre educador e
educando, o intercambio de cofiecementos novos que van madis ald da tarefa recén
dominada. O educando pode facer entdon preguntas que van mais ald da informacion

compartida.
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