ESHEE

practica educativa
basada en la evidencia

R

Belinda Haro Castilla

EL LENGUAJE ORAL
1

Los cimientos de |
aprendizajes posteriores

"Desmontando mitos"



MIENTRAS QUE EL LENGUAJE ORAL TIENE PERIODOS CRITICOS PARA SU ADQUISICION, EL

PROCESO LECTOESCRITOR NO.

/ “Nuestro cerebro no viene preparado para aprender a leer; la lectura es un invento \

preparados: el lenguaje oral”

.

“reciente” de la humanidad y nuestras conexiones cerebrales han tenido que reestructurarse
para hacer frente a esta nueva habilidad. Por ello, aunque comparte estructuras con el
lenguaje oral, su desarrollo es totalmente diferente ya que para aprender a hablar si
venimos predeterminados bioldgicamente. Esta es otra razon para no forzar la lectura de una
manera demasiado temprana y dedicar los esfuerzos docentes para lo que si venimos

(Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacién de la Universidad de Granada)

Gracia Jiménez Fernandez.

/

Silvia Defior (1994) “el lenguaje oral es un sistema de comunicacion
arbitrario que debe ser aprendido; se transmite culturalmente, de
un modo natural, ya que es una actividad linglistica primaria. Ahora
bien, la expresion escrita de las lenguas es una actividad lingUistica
secundaria cuyo aprendizaje requiere la consciencia lingtistica de
ciertos aspectos de la actividad primaria, es decir, del lenguaje oral

ﬂe PUEDE aprender a LEER EN CUALQUIE“
MOMENTO DE LA VIDA

Aunque los nifios tengan mayor
plasticidad en general para cualquier
aprendizaje, no debemos confundir
plasticidad con periodos criticos que no
existen para la adquisiciéon del proceso

K(Mattingly, 1972, 1984) y exige una ensefanza sistematica.” /

&ectoescritor. /
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IMPORTANCIA DEL

DESARROLLO DEL
LENGUAJE ORAL

Hace progresar las
capacidades mentales
superiores involucradas
en los procesos de
aprendizaje, como son
la abstraccion, la
capacidad de analisis y
sintesis, la capacidad de
representar a personas,

objetos y situaciones
mas alla del "aqui vy
ahora". LURIA

El lenguaje es un instrumento de cognicidon y comunicacion que
dota al ser humano de recursos para comprender y construir
significados que expresan la unidad de pensamiento y lenguaje

como vinculacion dialéctica de contenido y forma.

~

-

Es el instrumento que permitira a nifos y nifias realizar un
aprendizaje escolar satisfactorio, sobre el que se fundamentaran
todos los conocimientos posteriores

.

)

Los trabajos de Vigotsky (1988) ponen de relieve la Importancia del
lenguaje como instrumento para organizar el pensamiento, para
reflexionar.

-

Saussure, se defiende su primacia sobre el lenguaje escrito, que es
visto Unicamente como la representacion del oral. Posteriormente
comienza a surgir estudios sobre la funcién y las caracteristicas del

lenguaje oral, su relacién con el escrito y el lugar que debe ocupar

en el curriculum como contenido de aprendizaje

\_

~

)
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LENGUAIJE ORAL

IMPLICACIONES
EDUCATIVAS

ESHEBL

Al entrar en el colegio, el bagaje en el desarrollo linguistico y cognitivo
presenta diferencias mas o menos notables entre los nifos. La escuela

debera trabajar para minimizar el efecto de estas diferencias iniciales,

partiendo de cada situacién individual.

- /

/EI lenguaje escrito ha sido el centro de atencidén y de preocupacion \
maxima en el ambito escolar; el lenguaje oral no era considerado

objeto de ensefanza estructurada.

“La importancia del lenguaje es un hecho ampliamente reconocido en nuestros

dias. Sin embargo, la escuela sigue otorgando un papel prioritario al lenguaje
escrito, tanto por la transmision como la evaluacion de los contenidos

Qedogégicos destinados a sus alumnos” (Monfort y Judrez, 1989) /
\

/La mayoria de situaciones educativas y comunicativas se producen de

forma oral. Las explicaciones que se dan en las aulas se producen de
forma oral y la mayoria de las situaciones comunicativas se realizan de
\forma oral. y

4 )
La Etapa de Educacidn Infantil. Incluye una parte de desarrollo de
objetivos destinados al ambito de comunicacién y representacion. Es

el momento donde el nifio presenta “mayor plasticidad”

- J




LENGUAIJE ORAL

IMPLICACIONES
EDUCATIVAS

-

El lenguaje escrito ha sido
el centro de atencion y de
preocupacion maxima en el
ambito escolar; el lenguaje
oral no era considerado
objeto de ensenanza

estructurada.

“La importancia del lenguaje es
un hecho ampliamente
reconocido en nuestros dias.
Sin embargo, la escuela sigue
otorgando un papel prioritario
al lenguaje escrito, tanto por la
transmision como la evaluacion
de los contenidos pedagogicos
destinados a sus alumnos”
(Monfort y Judrez, 1989)

-

Al entrar en el colegio, el bagaje en el desarrollo linglistico y
cognitivo presenta diferencias mas o menos notables entre
los niflos. La escuela debera trabajar para minimizar el
efecto de estas diferencias iniciales, partiendo de cada

~

situacion individual.
\

\

PARA APRENDER A LEER...

Lo que suele suceder

Lenguaje Oral

Lo que deberia ser

Codigo alfabético

BER: 9

Lenguaje Oral : il .m0 - Codigo alfabético
: o il _ .
( ’ ‘ . - habilidades lingisticas organizado é A
o ® generales ¢
IR rer - temprano w

- habilidades fonoldgicas A

r - sistematico”
ll II ‘ll

T pesow

~+ peso

Gracia Jiménez Fernandez. Dpto. Psicologia Evolutiva
y de la Educacién. Universidad de Granada.
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IMPORTANCIA DEL LENGUAJE ORAL ﬁ

@@ Dota al ser humano de recursos para g 2
comprender y construir significados
Instrumento Instrumento

COGNICION

La Etapa de Educacion Infantil.
Incluye una parte de desarrollo de
objetivos destinados al ambito de
comunicacion y representacion. Es el
momento donde el nifo presenta
“mayor plasticidad”

\ )

4 R

La mayoria de situaciones educativas y
comunicativas se producen de forma
oral. Las explicaciones que se dan en
las aulas se producen de forma oral y Ia
mayoria de las situaciones
comunicativas se realizan de forma
oral.

pUCl'_@




Modelo de cuerda para la lectura: Scarborough 2001

/

El modelo de la Cuerda o Reading Rope — propuesto por Hollis Scarborough (2001) Este
modelo plantea que para ser un lector habil se requieren dos componentes que se
representan por medio de dos cuerdas: el reconocimiento de la palabra y la comprension
del lenguaje. Cada uno de estos componentes esta formado por diferentes habilidades
gue se entrelazan entre si, y la contribucién de cada uno varia a lo largo del tiempo.

\

ESHE%

\

)

Conocimientos previos

Razonamiento

verbal (inferencias) Comprension Lingistica

y e *

Reconocimiento de palabras

Estructuras
lingUisticas " LECTURA
LENGUAJE ORAL — R COMPETENTE
IMPLICACIONES
) [ —
EDUCATIVAS S | )=



Siembra Estrellas Modelo de cuerda para la lectura: Scarborough 2001

6Ia parte superior se encuentran las diferentes habilidades relacionadas con la
xx comprensidn del lenguaje: conocimientos previos (hechos, conceptos, etc.), vocabulario
(extensiodn, precision, profundidad, etc.), estructura del lenguaje (sintaxis, semantica,
etc.), razonamiento verbal (inferencias, metaforas, etc.) y conocimiento literario
(concepto de lo impreso, cdmo se organiza un libro, diferencia entre ficcién y no ficcion,

LENGUAIJE ORAL escritura formal e informal, etc.).

IMPLICACIONES - | -
EDUCATIVAS En la parte inferior se encuentras otros tres hilo que representan las habilidades que

subyacen al reconocimiento de palabras: conciencia fonolégica (silabica, fonémica, etc.),
la decodificacion (principio alfabético, la idea de que las letras representan sonidos, el
conocimiento de qué letras corresponden a los sonidos) y el reconocimiento visual (de
palabras familiares).

Reconocimiento de la palabra

_1 Conocimientos previos ﬁ Conciencia fonolagica
. % (hechos, conceptos, etc.) (silabas, fonemas, etc.)
Scarborough, H. (2001). Connecting early language

and literacy to later reading (dis)abilities: Evidence, Vocabulario 5| Decodificacion

theory and practice. In S. Newman & D. Dickinson Cfg lextension, profundidas, precision etc.) (principio alfabético, CGF, etc.)
(Eds.), Handbook of Early Literacy Research.pp. 97- Estructura del lenguaje —_ Reconocimiento visual

110. New YOFk, Guilford Press. (sintaxis, semantica, etc.) {de palabras familiares, etc.)
Scarborough, H. (2019). A Case History of a Twisty @ ::;;2:’;:;‘;:2:; o

Methapor. Reading, Math and the Brain Connecting

the Research & Practices That Work” ﬂ!ﬂ Conocimiento literario

(concepto de lo impreso, géneros, etc.)




REPERCUSIONES

EN NINOS/AS
CON
DIFICULTADES O
CON RIESGO DE
PRESENTARLAS

Siembra Estrellas

A X

lida dlors Costlla

-
Etapa de infantil 2 tarea preventiva, que consistiria en realizar

programas integrados en el curriculo que contribuyan a evitar fracasos
escolares y del lenguaje.

( )
Los retrasos o dificultades del lenguaje, son muchas veces una sefal

de alarma sobre problemas mas generales del desarrollo y uno de los
Kpredictores sobre dificultades de aprendizajes posteriores.

N
{Esos retrasos, sin prevencion o tratamiento adecuado, pueden

multiplicar sus efectos negativos a lo largo del desarrollo.
J

/“Estudios longitudinales demuestran que en sujetos con Dificultades )
en lenguaje en infantil aumenta mucho el riesgo de presentar
dificultades en el proceso lectoescritor. (Bishop & Snowling, 2004;
McArthur, Hogben, Edwards, Heath y Mengler, 2000; Walker,
\_Greenwood, Hart y Carta, 1994). J
4 I
Estudios en familias con dificultades de lectura también muestran
dificultades en el lenguaje. Flax, Realpe-Bonilla, Hirsch, Brzustowicz,
Bartlett y Tallal, 2003; Scarborough, Fletcher-Campbell, Soler y Reid,

2009
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Los resultados de distintos estudios han llevado a sefialar que el conocimiento
fonoldgico es el mejor predictor de un buen desempefio en lectura [32] en
S ninos de primero a tercer grado escolar, y que pruebas que evallen esta
habilidad son las que mas pueden contribuir a distinguir los buenos de los
malos lectores [10]. La comprension de la lectura, por otra parte, se ha
correlacionado ademas con habilidades cognitivas mas complejas de

Kmemoria, vocabulario y cociente intelectual /
/Mann (1994) senala que son dos los factores linglisticos que se asocian\

consistentemente con la habilidad lectora inicial. Uno de ellos es la habilidad
para procesar el lenguaje oral; otro es el grado de conocimiento que tienen

los nifios sobre la estructura fonoldgica del lenguaje oral o consciencia
PREDICTORES DE 30

\fonologlca. Yy,

\

DIFICULTADES

/Los predictores cognitivos de la lectura varian, sin embargo, segun el
desempeno lector [10]. Savage et al [10], por ejemplo, han encontrado que los
ninos que son malos lectores presentan, ademds de dificultades en la
discriminaciéon fonoldgica, un desempeino pobre en tareas de denominacion

\ra'pida. y
: smg % R A’ Selleeeda doro Carrlla

Conseguir una comprension lectora adecuada depende también de la relacion
de las palabras que va a depender del nivel de vocabulario y del procesamiento
discursivo (habilidades previas de morfosintaxis)

MARCADORES DE
EVALUACION Y




SAelieida oo Canrlon

LENGUAJE ORAL sl

SARMeRD

PRACTICAS QUE NO ESTIMULAN EL LD peARC il

Lengua arriba — lengua abajo

Borregon Sanz, Santos
Centro Base del Inserso
Segovia

Frente a actuaciones topicas
ligadas al campo de |Ia
inhabiliad motora y auditiva,
tales como ejercicios
respiratorios, linguales, de
discriminacion, etc.. sugerimos
entrenamiento basados en la
habilidad fonética del sujeto y
desdenamos por inadecuados
aquellos que se basan de forma
sistematica en el
entrenamiento praxico-motor.

ZARAGOZA, 24 AL 27 DE JUNIO DE 1592



1)
2)

3)
4)

5)

6)

(ER 8

Relacion entre tono muscular y praxias

No existe una definicion cientifica
Frecuentemente el especialista
desconoce los mecanismos
neurofisioldgicos del tono muscular
orofacial.

No hay procedimientos ni instrumentos
para examinar el tono muscular

Por el momento se carece de criterios de
normatividad.

No existen suficientes datos empiricos
gue apoyen la asociacidon entre hipotonia
muscular y trastornos del habla.

La intervencidn planteada para regular el
tono muscular orofacial no tiene
evidencia contundente que la respalde.

PRACTICAS QUE NO ESTIMULAN EL

LENGUAIJE ORAL

Lengua arriba — lengua abajo

SARMeRD
LD peARC il

dopks

Relacion entre funciones orofaciales alimentarias (succion,
deglucidn, masticacion...) y lenguaje. Desarrollos
independientes.

Figura 2. Actividad del mecanismo velofaringeo durante el habla y MOL-NV de succién/inflar las mejillas.

Mecanismo
velofaringeo activo

Mecanismo
velofaringeo inactivo N

palatolingual

Figura en la que se aprecia: En (a) mecanismo velofaringeo (MVF) activo y separacion de la cavidad nasal y oral, durante la produc-
cién de sonidos orales. En (b) el cierre palatolingual e inactividad del MVF en los MOL-NV de inflar las mejillas y succionar liquidos
o las mejillas.

Nota: Tomado de Susanibar F & Dioses A. (2016). El habla. En: Susanibar F, Dioses A, Marchesan |, Guzman M, Leal G, Guitar B,

Junqueira Bohnen. Trastornos del Habla. De los fundamentos a la evaluacion. Madrid. EOS.

Siembra Estrellas
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Susanibar F, Dioses A, Monzon K. El habla y otros actos motores orofaciales no verbales
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Lengua arriba — lengua abajo

SARMeRD
PRACTICAS QUE NO ESTIMULAN EL LD peARC il
LENGUAIJE ORAL 2ol

1. Ningun MOL-NV efectua retroalimentacidn fonética- fonoldgica (necesidad de retroalimentacion
auditiva)

2. Todas ellas carecen de la participacion del sistema respiratorio
* respiracion durante el habla (RDH), debido a la fluidez en la conversacién requiere
inspiraciones rapidas y cortas, con un modo oronasal y en algunos casos oral.
* respiracion homeostatica (RH) : modo nasal exclusivo

3. La actividad muscular registrada en los MOL-NV y emisién de
sonidos es diferente.

4. Entrenar partes infimas del habla como los MOL-NV no se transfiere
al habla. Es mas se realizan actividades que no aparecen en el habla:
(Ej.: protruir la lengua, lateralizar la lengua, labios y mandibula, inflar
las mejillas, etc.)

5. Los centros neurologicos para el hablay MOL-NV son diferentes

Susanibar F, Dioses A, Monzon K. El habla y otros actos motores orofaciales no verbales
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IMPORTANCIA DEL
DESARROLLO DE
HABILIDADES
METALINGUISTICAS

4 )
La conciencia fonologica (CF) es la habilidad para acceder
conscientemente a la estructura de la lengua oral, lo que implica
reconocer y manipular los segmentos fonolégicos del habla.

- /
4 )
En la etapa Infantil los nifios tienen representaciones fonoldgicas

diferentes de las del adulto (Barton 1980)
o J

ﬁas producciones del habla infantil son representaciora
mentales de la estructura fonoldgica de las palabras. (Ingram
1975). Por tanto el trabajo en conciencia fonoldgica va
destinado a:
- Mejorar la estructura fonolégica mental
- Conseguir una mejora de la produccion articulatoria
- Preparar para la posterior adquisicion de la
lectoescritura por varios motivos:
- La conciencia fonolégica no se desarrolla sin
entrenamiento (Morais, Cary, Alegria y Bertelson,
1999)

- Es el principal predictor de dificultades posteriores
(Defior S, 2008)
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ﬂ mayoria de nifios/as tienen errores de escritura en espeh
durante el inicio del aprendizaje lectoescritor. La escritura en

* X espejo se atribuia a una mala lateralizacién, a dificultades de
orientacion espacial o a la falta de afianzamiento del esquema
corporal y, como se ha comprobado, este tipo de inversiones se
suele deber a dificultades en la aplicacion de las RCFG, a la
dificultad para adquirir una representacion estable de las letras,
principalmente entre letras visualmente y/o auditivamente
similares: (byd,pyqg,fyt,uyv,myn,chyll.)ya las dificultades

wra establecer las representaciones léxicas. (Dislexia.net) /

ANTIGUOS
CREENCIAS
ENTORNO A LA
ESCRITURAY LA
DISLEXIA

CAPACIDADES

FUNCIONALES
AREAS
CEREBRALES

/Los hallazgos de las ultimas décadas se pueden resumir en que el \
sujeto disléxico tiene problemas auditivos, fonoldgicos, o una mezcla

de los dos [22,29,30,56,67,87]; ello causa dificultad en adquirir
conocimientos acerca de las correspondencias que existen entre los
sonidos del lenguaje y los simbolos visuales que los representan, lo

que afecta principalmente la lectura de palabras regulares y

Qseudopalabras. /

Aelieea oo Coanrilin




CAPACIDADES
FUNCIONALES
AREAS
CEREBRALES

ESHEBL

ﬁONSTANCIA DE FORMA \
Es la habilidad de reconocer wuna misma forma,
independientemente del tamafno y la orientacion de esta, y que
se encuentre entre otras formas Reconocer el mismo objeto en
diferentes circunstancias, la imagen queda tan fija que el
individuo es capaz de identificarla, independientemente del
lugar, posicidn o situacion en que el objeto se encuentre (Shimon

wllman) /

/Auditivamente los fonemas /b/ y /p/ son diferentes y por tanto\
tienen representaciones auditivas diferentes pero para que
adquieran una significacion individual deberemos conectar los
dos tipos de representaciones (visual y auditiva). Porque como
hemos visto por si misma la diferente orientacion espacial no
convierte a un elemento en algo significativamente diferente, es

KEI sonido lo que le atribuye esta especifidad. /
/AI inicio del desarrollo del proceso lectoescritor se dan etapas de\

lectoescritura en espejo que van a depender mucho de:
- La adecuada diferenciacién auditiva de los fonemas
- La adecuada asociacion de cada fonema con su representacion

k visual /




ALGUNAS CREENCIASY ERRORES & o

LA DISLEXIA SGd@ P Sociedad Espanola de OFTALMOPEDIATRIA

Y LAS

DIFICULTADES La DisLexia NO es un proBLEMA VisuaL
LECTORAS NO SE

DEBEN En relacion a la noticia, del 31/01/19, dada por TVE, en el informativo territorial de Castilla La Man-
A PROBLEM AS cha, sobre un curso impartido en Albacete por Robert Sanet y Pilar Vergara sobre terapia visual en

problemas de aprendizaje, la Sociedad Espanola de Oftalmopediatria (SEDOP) afirma que:

VISUALES

Las alteraciones del aprendizaje son un grupo diverso de desérdenes en los cuales los nifos que

poseen, al menos, un promedio de inteligencia normal tienen problemas para procesar la informacion o
EE generar salida. De todos ellos, la dislexia o problemas con la lectura es el mas comun (80%).
La lectura es un proceso complejo de extraccion de significado desde simbolos escritos cuyo desa-

C AP ACI D AD ES rrollo se basa en la FONOLOGIA (sonidos que forman una lengua y como se estructuran para poder
transmitir significado). La dislexia o problema con la lectura se debe a un déficit en el procesamiento
FU NCION ALES fonolégico (problemas con procesar los sonidos del habla) que hace dificil la descodificacion de la
palabra escrita. Secundariamente, se afectan la fluidez, el vocabulario y la comprension. Todo ello se

ARE AS produce como consecuencia de una variacion en el procesamiento del lenguaje en el cerebro.

CEREBRALES ALGUNAS CREENCIAS Y ERRORES &2

ABIVE1ONT
& 3"
E S L

i ; ; f f } Escritura en espejo W 'Rzrom‘

k*" Al contrario de la idea aceptada, estos errores
de inversion en espejo, no son los primeros signos
de dislexia, si no una consecuencia natural de |a

organizacion de nuestro cerebro al visualizar"

El Cerebro Lector. Dehaene.




CAPACIDADES

FUNCIONALES AREAS .
CEREBRALES -

o

/EI aprendizaje de la lectura:

Actividad compleja: necesita un aprendizaje sistematico e instrumental

Es una codificacidn arbitaria del lenguaje oral

La lectura es un invento reciente

Nuestro cerebro no esta diseiflado para la lectura:
* Reciclaje Neuronal: no hay un area disefiada para
* Modifica la arquitectura cerebral: modificaciones anatémicas
* Hemisferio izquierdo: depende del lenguaje

aprender a leer

- ’ regn {Bﬂvulal
e — Insula precentral
o, 0] anterior 7
\ A
D x
. Acceso a \
. N £ ) \
El aprendizaje [xocsny| <~ s :
articulacion £ ‘e

de la lectura: A YK

Region frontal . ™
inferior

Region temporal.. _ _
antenor

Acceso al significado Pad
Region fusiforme

L " Dehaene(2009)

De arriba hacia abajo
atencion y lectura serial
y A=

~ .Region parietal
posterior

. Giro angular
T
_Region temporal
"dk media

L Region occipital

Entrada visual

" = ~ . Region ventral

:::bd:s'umacmn vieusi ds los occipio-temporal 9 Ydeal'-C:;d gdvelaf'.O'd
’ 00aQ reaaers siexics
El buzon de letras o “letterbox” 8 Y for words

(Tokuma-Espinosa y Rivera, 2013).

"El cerebro lector”

Dehaene
—

Words

Lreater acuvity in gooa
readers than in dyslexics
for faces
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El conocimiento del nombre de la letra es otro factor de importancia por tener en
cuenta en el disefio de programas de estimulacion linglistica para facilitar el
aprendizaje de la lectura. En la practica cotidiana observamos a menudo un énfasis
en la ensehanza de los nombres de las letras, sin embargo, se ha observado que
durante la etapa pre-escolar, identificar los sonidos de algunas letras del alfabeto

IMPLICACIONES EDUCATIVAS

ESHE%

facilita la comprension del principio alfabético, es decir, que son los sonidos del [/ %
habla los que estan representados en los grafemas del abecedario.

¢ES necesario ensefiar el
nombre de las letras?

"Para leer con correcion es
necesario que el alumno
conozca el sonido que se
corresponde a cada letra y las
combinaciones de letras como
"gu", "I 0 "ch" pero no es
necesario que conozca los

nombres de las letras"

Ripoll y Aguado (2015)

Un programa de intervencion
pedagdgica en conciencia fonoldgica.
efectos sobre el aprendizaje inicial
de la lectura. Maria Elsa Porta (2012)

TENEMOS UNA PROPUESTA PARA TI

En etapas iniciales vamos a darle prioridad al SONIDO
- Diferencia daramente SONIDO de las letras
- NOMBRE que le damos a cada una de las letras

watch on 8 Youlube

Algunas veces el nifo

2 los nombres de las letras
(a, be, ce, de...). Por desgracia,
ese conocimiento, lejos de
ayudar, incluso puede retrasar la
adquisicion de la lectura. Saber
que 'c"sellamace, 'a"ay’s'
ese, es inuatil cuando intentamos
leer la palabra "casa’. Los
nombres de la letras no se
pueden ensamblar durante la

lecturs, la conexion solo se hace

con los fonemas. " % &

Dehaene. El cerebro lector
(Pag 242)

elieeda Haze Canrilin



IMPLICACIONES EDUCATIVAS

ﬁ trabajo en aspectos visoespaciales no impactarm
directamente sobre el problema, ya que como estamos

viendo los problemas se deben a dificultades en |la

codificacion fonoldégica. En el aprendizaje de la lectoescritura

la mayor parte del entrenamiento se centra en el desarrollo

de actividades relacionadas con tareas fundamentalmente

visuales.

La intervencion deberia centrarse en la diferenciacion

R T

Tyo o T T 0T

mmamrmwwmg
g dg

Un programa de intervencion pedagodgica en conciencia fonoldgica.
efectos sobre el aprendizaje inicial de la lectura. Maria Elsa Porta (2012)

“ANALOGIAS”

Como este otro para
mejorar habla, lenguaje
y / comunicacién

w0

O

mueve la lengua asi)

Este ejercicio es “tan efectivo” para
trabajar algo del proceso
lectoescritor

(pinta el vaso de azul)

Ambos ejercicios NO REPERCUTEN en el aprendizaje
al que supuestamente dicen ir dirigidos.

primeramente de las diferencias auditivas de cada uno de los : -
&memas y en su asociacion al grafema correspondiente. /ﬁla escuela ha basado el acceso}

la lecto-escritura
fundamentalmente en el proceso
viso-espacial y apenas ha sido
consciente en su  practica
pedagogica de la importancia y
dificultad de la vertiente sdnica
de la escritura” (Rodriguez Jorrin
(1987), citado por Calero y col,,
1991).
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Falta de planificacion, orden y sistematizacién en el trabajo en HABILIDADES METALINGUISTICAS

Arnaiz P, Castejon J.L, Ruiz M.S. y Guirao J.M. Desarrollo de un programa de habilidades fonologicas y su
implicacion en el acceso inicial a la lecto-escritura en alumnos de segundo ciclo de educacion infantil.
Universidad de Murcia y Alicante.

Gutiérrez Fresneda, R. y Diez Mediavilla, A. (2018). Conciencia fonoldgica y
desarrollo evolutivo de la escritura en las primeras edades. Educacion XX1,
21(1), 395-416, doi: 10.5944/educXX1.13256

p

Segun Defior (2004) existiria una secuencia universal en el desarrollo de la conciencia fonolégica que
iria desde las unidades mas grandes a las mas pequeias.

o

4 I
Diferentes estudios han constatado que /a silaba es la unidad que los

nifos pueden reconocer y manejar con mayor facilidad, incluso antes de

empezar a leer (Jiménez y Ortiz, 2000; Defior y Serrano, 2011
_emp ( y y ) ) H IR \@
S = BT

El desarrollo de habilidades que implican conciencia fonémica es mas
tardio que la conciencia silabica (Treiman, 1991; Jiménez y Ortiz, 2000;
Bizama, Arancibia y Saez, 2011).
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Falta de planificacion, orden y sistematizacién en el trabajo en HABILIDADES METALINGUISTICAS

Arnaiz P, Castejon J.L, Ruiz M.S. y Guirao J.M. Desarrollo de un programa de habilidades fonoldgicas y su implicacién en el acceso inicial a la lecto-
escritura en alumnos de segundo ciclo de educacidn infantil. Universidad de Murcia y Alicante.

Gutiérrez Fresneda, R. y Diez Mediavilla, A. (2018). Conciencia fonoldgica y desarrollo evolutivo de la escritura en las primeras edades. Educacion
XX1, 21(1), 395-416, doi: 10.5944/educXX1.13256

PALABRAS

CONCIENCIA LEXICA

“Habilidad para identificar

las palabras que componen

las frases y manipularlas de
forma deliberada™

SILABAS
CONCIENCIA SILABICA
“Habilidad para segmentar

v manipular las silabas que
componen las palabras”™

INF. 3 ANOS INF. 4 ANOS INF. 5 ANOS Siembra Estrellas

FONEMAS

CONCIENCIA
FONEMICA

“Habilidad para segmentar
y manipular las unidades
mas pequeiias del habla que
son los fonemas en
estructuras mas complejas™

Aelieea oo Coanrilin
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La explicacion mads comun para dar
cuenta de la predominancia de la
conciencia silabica, es que la silaba,
como unidad bdsica de articulacion, es
menos abstracta que los fonemas, lo
que facilita la toma de conciencia de su
existencia en el lenguaje oral y el
consecuente desarrollo de la habilidad
para segmentar sildbicamente las
palabras. Ademads, en espanol, las
regularidades de la estructura sildbica
facilitan la identificacion de las silabas
en el lenguaje escrito
(Carrillo & Marin, 1996).

ESHE?

Los fonemas son unidades mas
pequenas y abstractas que la silaba, y
son particularmente dificiles en nifos
no lectores (Jiménez & Ortiz, 1995).
Por esto, el desarrollo de habilidades
gue implican conciencia intrasilabica
y, especialmente, fonémica, es un
poco mas tardio y requiere
entrenamiento especial

(Treiman, 1991; Rueda, 1995).

Manipular los sonidos accediendo a ciertos niveles de conciencia
fonémica es al mismo tiempo condicidon necesaria para la adquisicion
del principio alfabético (Cuadro & Trias, 2008)

Aelieea oo Coanrilin



INF. 3ANOS

PALABRAS HB' SILABAS
e

1. Segmentar oraciones y contar
las palabras.

2. Comparar el numero de palabras
de dos oraciones

3. Anadir palabras a una frase
conservando el sentido completo
4. Restar palabras a una frase
conservando el sentido completo
5. Ordenar palabras para construir
frases

6. Sumar palabras para formar una
nueva.

7. Restar palabras para formar una
nueva.

8. Identificar la longitud de las
palabras

9. Iniciar la identificacion de las
Rimas

|ldentificar silaba
inicial.

|ldentificar silaba
final

|ldentificar silaba
media

|ldentificar de rimas
«Contar silabas.
*Realizar palabras
encadenadas
*Sintesis silabica
(sumar silabas para
formar palabras)
*Omitir silaba inicial.
« Omitir silaba final.
* Omitir silaba media

SAelieida oo Canrlon

*Afadir silaba inicial.
*Afadir silaba final.
«Afadir silaba media

* Identificacion de silaba
tonica.

Invertir silabas el orden
de las silabas.

*Sustituir silabas
*Ordenar silabas para
formar palabras
Comparar palabras
para localizar silaba
comun (chocolate y
coche)

x*x

Siembra Estrellas



|ldentificar los fonemas
vocalicos iniciales
|ldentificar de los
fonemas vocalicos
finales

|ldentificar fonemas

consonanticos iniciales.

|ldentificar fonemas
consonanticos finales.
*Discriminar fonemas.
«Contar fonemas.
*Afadir fonema inicial.
* Afadir fonema final.

*Omitir fonema inicial.
*Omitir fonema final
*Sustituir fonema inicial
*Sustituir fonema final
*Sustituir fonema medio
*Segmentacion Fonémica
*Sintesis Fonémica
*Ordenar fonemas para
formar palabras

ESHEBL

Menyuk y Menn (1979) consideran que el nino

comienza a hablar cuando ha logrado desarrollar

un sistema de traduccion de algunos patrones

auditivos (la representacion perceptiva de algunas
palabras) en secuencias de gestos articulatorios.
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ADQUISICION CORRECTA DEL

PUNTO Y MODO DE ARTICULACION

TRABAJO EN
CONCIENCIA FONOLOGICA

La utilidad del modelo
articulatorio  sdlo la
recomiendan para sujetos
qgue tengan que aprender
a pronunciar sonidos
nuevos pero que hayan

superado la etapa de
adquisicion natural del
lenguaje. ( Ygual vy

Cervera 2003)

APOYO BASADO EN UN
CODIGO NO ARBITRARIO
PROPIOCEPTIVO

La conciencia
fonoldgica (CF) es la
habilidad para acceder
conscientemente a la
estructura de la
lengua oral, lo que
implica reconocer y
manipular los
segmentos
fonolégicos del habla.
(S.Defior 2007)

TRABAJAR SIN LETRAS

Aelieea oo Coanrilin



;POR QUE LOS ARTICULEMAS?. Estudios ensefianza con articulemas

DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE gra'l:e.ma - 'Fone.ma (LO)
2 grupos de
grafema - fonema -
Julian Palazén alumnos articulema (LPA)

Resultados: Algunos apuntes teoricos sobre el estudio y su alcance:

, o Boyer y Ehri (2011) explicaron estos resultados indicando que el

Los grupos LPAY LO, que habian r?'-“b'do entrenamiento con letras y articulemas (dibujos que mostraban
entrenamiento en conciencia fonémica, aprendieron una boca articulando el fonema) activd las caracteristicas
a leer las palabras necesitando menos intentos y de articulatorias de los fonemas, de tal forma que las conexiones entre
st . los simbolos de las letras (grafemas) y sus sonidos (fonemas)

forma mas rapida. estuvieran mejor aseguradas en la memoria. Esto hizo que

X necesitaran menos practica para aprender a decodificar las palabras
El grupo que habia usado letras y articulemas (LPA) que los investigadores presentaban.

aprendio de forma significativamente mas rapida a Por ese mismo motivo, los nifios que practicaron la relacion entre

l l lab los i tigad l grafemas y fonemas usando solo las letras y sin ayuda de los
CC11as palabias que 105 Mvestigatoresic articulemas relacionaron de forma mas débil las conexiones

presentaban y necesito menos intentos que el grupo entre los simbolos y los sonidos. Por lo tanto, precisaron mas
gue solo habia usado letras (LO). intentos para leer las palabras correctamente.




Enlaces a algunos de los videos presentados :

i Ya hablara ! Gerardo Aguado Alonso. LINK
Gerardo Aguado. Praxias. éTe lo crees a él?. LINK
Gerardo Agudo. Praxias. éY los niflos con paralisis?. LINK

Joana Acha. Necesidad de conocimiento fonoldgico. LINK

Enlaces a algunos de los videos RECOMENDADOS:

Marta Ferrero . Ingredientes a la hora de ensenar a leer. LINK.
Joana Acha: “La adquisicion de la lectura desde la evidencia cientifica”. LINK

Juan Cruz Ripoll en CICLIP | Lecturay TDAH. LINK

Gracia Jiménez-Fernandez | ¢ ESTAN BIEN ENFOCADOS LOS LIBROS DE TEXTO PARA LA
COMPRENSION LECTORA?. LINK

Trastorno del lenguaje: Evaluar e intervenir con eficacia y eficiencia. Gerardo Aguado
(Parte 1). LINK

Trastorno del lenguaje: Evaluar e intervenir con eficacia y eficiencia. Gerardo Aguado
(Parte 2). LINK

Gerardo Aguado. Niflos con inicio tardio. Efecto de San Mateo. LINK.

Franklin Susannibar. Tono y fuerza en habla. LINK

Franklin Susannibar. Comparando el habla con otros actos motores no verbales. LINK


https://www.youtube.com/watch?v=iFlX6Ff5eNI
https://www.youtube.com/watch?v=EDE9z7cAZAg&t=31s
https://www.youtube.com/watch?v=Sl65sN29ECI
https://www.youtube.com/watch?v=piPlR-mjUwE
https://www.youtube.com/watch?v=bv_JZNJI5wY
https://www.youtube.com/watch?v=zShGGaFC0Zc
https://www.youtube.com/watch?v=2uCQeBPWP1g
https://www.youtube.com/watch?v=j0ib-beIT_U
https://www.youtube.com/watch?v=6XeOu9EEVSI
https://www.youtube.com/watch?v=cewMIwTo-Q0
https://www.youtube.com/watch?v=FWIIgs51rXI
https://www.youtube.com/watch?v=6wAaeh9rU6s&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=gNEa3Gra5gE

http://siembraestrellas.blogspot.com.es/
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