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Actualizacion cientifica en TDL

Trastorno del Desarrollo del Lenguaje: cuatro sencillas infografias

(Bishop et al., 2017)

Nifos que presentan
dificultades en el lenguaje que
interfieren en su comunicacion y
aprendizaje diarios

¢A qué hace referencia el
término “Trastorno del

Desarrollo del
Lenguaje”?
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Estas dificultades del lenguaje Estas dificultades linglisticas

no se deben a dano cerebral, son persistentes y es muy
una condicion biomédica improbable que se resuelvan ya

conocida o a pérdida auditiva a los 5 anos de edad
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Actualizacion cientifica en TDL

Trastorno del Desarrollo del Lenguaje: cuatro sencillas infografias

(Bishop et al., 2017)
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Actualizacion cientifica en TDL

Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL): una infografia basica actualizada

Definicion: implica dificultades severas Problemas asociados: presentan, por

y persistentes para comprender y usar ejemplo, un mayor riesge de presentar

el lenguagje en ausencia de dano problemas en la lectura (Snowling et al,,
b‘ neurolégico, pérdida  auditiva  © 2020), mencres relaciones interpersonales %

discapacidad intelectual (McGregor et (Chen et al., 2018) y empleos de mas baja

al., 2020). cualificacion (Conti-Ramsden et al,, 2017).
Caracteristicas: se trata de una dificultad Actualizar creencias erréneas: ni el uso de
heterogénea. Los ninos  presentan criterios de discrepancia entre el Cl verbal

vocabulario, la fonologia, las habilidades (Nerbury et al., 2016) ni la existencia de
gramaticales, el acceso léxico, la perfiles ¢ subtipos puros dentro del TDL

dificultades variables relacionadas con el i 9 y el Cl no verbal parc el diagndstico

pragmatica o las habilidades narrativas (Lancaster y Comarata, 2018) parece
(Bishop et al., 2017). estar avalade por las evidencias actuales.
Prevalencia: es wuna de les ¢Qué podemos hacer?: una identificacién
P, problemas en el desarrollo mds temprana y lo provisién de
frecuentes, con una prevalencia intervenciones, recursos y adaptaciones ?
cercana al 7,5% (Norbury et al., apropiadas es esencial para estos ninos
2016). (Winstanley et al., 2018).

(Julian Palazén, 2023)




Hablantes tardios

¢Qué es un hablante tardio?

Se ha usado el término “hablante tardio” para definir a aquellos niflos que
presentan un retraso en la aparicién del lenguaje temprano que se da en ausencia
de déficits cognitivos, sensoriales o motores, asi como de enfermedades genéticas
o neuroldgicas (Leonard, 2014). Los indicadores que suelen usarse para identificar
a un nifo como un hablante tardio son que a los 24 meses presente menos de 50
palabras o que se muestre incapaz de hacer de combinaciones de dos o mds
palabras (Capone-Singleton, 2018). Se trata de un problema relativamente
frecuente: algunos trabajos indican que el 13% de los nifios fueron hablantes
tardios en su desarrollo temprano.

¢Deben los hablantes tardios recibir intervencion?

Los especialistas parecen recomendarlo. Las justificaciones que se dan para ello
son diversas. En primer lugar, cerca de un 20% de los ninos que fueron en su
momento hablantes tardios muestran dificultades graves y persistentes que
acaban en el diagndstico de un Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL; Bishop
et al., 2017). En segundo lugar, muchos hablantes tardios que no cumplen los
criterios para el diagndstico del TDL presentan habilidades linglisticas mds pobres
que sus iguales llegada la adolescencia (Rescorla, 2009). En tercer lugar, la
incapacidad para comunicarse parece afectar a las relaciones familiares y se
asocia a mayores rabietas y frustracion en los nifios (Manning et al., 2017).



Hablantes tardios

HABLANTES TARDIOS. ;ESPERARES UNABUENAIDEA? & & & o &) A~ A

Hablantes tardios: nifos que presentan un retraso en la aparicion del lenguaje temprano que se da en
ausencia de deficits cognitivos, sensoriales o motores y de enfermedades genéticas o neuroldgicas (Leonard,

2014). Indicadores: a los 24 meses menos de 50 palabras o ausencia de combinaciones de dos o mas palabras
(Thal et al., 2013). Prevalencia: algunos trabajos han reportado que el 13% por cierto de los hablantes han sido,
en su desarrollo temprano, hablantes tardios (Taylor et al., 2013).
La evolucién de los hablantes tardios gm®

Tradicionalmente, se habia reportado que

entre el 50% y el 70% de los nifios
considerados hablantes tardios a los 24 meses
tenian un retraso en la aparicion del lenguaje
que era transitorio (Dale et al.,, 2003). De
hecho, solo algunos hablantes tardios
mostraban un retraso grave y persistente que
acababa conduciendo al diagndstico del
TEL/TDL. No obstante, los datos muestran que
muchos hablantes tardios que no llegan a
cumplir los criterios para el diagnostico del
TEL/TDL presentan habilidades lingiiisiticas
mas pobres que sus iguales llegada la
adoslescencia (Rescola, 2009).

Julian Palazén (2022)
Tres razones para no “sentarse y esperar” (Singleton, 2018)
Singleton (2018) ofrece algunas razones para no “sentarse vy
esperar”: 1) Muchos hablantes tardios que no acaban cumpliendo
los criterios para el diagnédstico del TEL/TDL suelen mostrar afios
después, sin embargo, peores habilidades lingiiisiticas que sus
iguales y pueden beneficiarse igualmente de intervenciones
tempranas. 2) Al menos 1 de cada 5 hablantes tardios acabara
cumpliendo los criterios para el diagndstico del TEL/TDL. Algunos
autores (Leonard et al., 2014) indican que retrasar la intervencion
para estos nifios es “arriesgado”. 3) Se han encontrado
actuaciones (ej. lecturas compartidas) que pueden jugar un rol
protector desde el ambiente familiar (Collison et al., 2016).
Ademas, hay intervenciones validadas y pensadas para hablantes
tardios. Estas, por ejemplo, pueden ser implementadas por los
padres y guiadas por los profesionales (Roberts y Kaiser, 2011).



INTERVENCIONES IMPLICITAS Y EXPLICITAS PARA NINOS CON TEL/ TDL (BARON Y ARBEL, 2022)
Aprendizaje implicito Aprendizaje explicito

Poco consciente: extrae regularidades JGIEGCIBM Activo: conoce especificamente qué debe aprender
mediante una gran cantidad de exposicion. nino y los pasos para lograrlo.

Natural: interacciones cotidianas y naturales. Estructurado: tareas disenadas por el profesional.

Directa: instrucciones directas y especificas,
W T feedback centrado en la tarea, indicaciones...
jullan Palazon (2022)

Descripcion

Bombardeo (Plante Modela y expone repetidamente al nifo a objetivos
et al., 2018) gramaticales presentes en oraciones cortas y variables.

Indirecta: bombardeo, reformulacion,
modelado...

Intervencion

Reformulacionconv. El profesional reformula las oraciones del nifio que tienen
(Plante et al., 2014) lugar en diferentes actividades (lectura de libros, juegos...).

Priming estructurado Se modela un objetivo gramatical mediante la descripcion
(Wada et al., 2020) de una imagen. El nino la imita en una segunda imagen.

Shape Coding El nifo aprende a elaborar oraciones mas complejas con el
(Ebbels, 2007) apoyo de formas geométricas, colores y flechas.

MetaTaal El nifio aprende explicitamente a elaborar frases
(Zwitserlood et al. sintacticamente mas complejas (subordinadas) empleando

2015) como apoyo piezas de Lego y usando tareas de papel y lapiz.



Figure 2 Summary of interventions along the implicit—-explicit continuum.

Intervention

Implicit -Explicit Scale

Key Characteristics

Bombardment

Modeling

Enhanced Conversational Recast (ECR)

Conversational Recasting + Focused
Stimulation

Focused Recasting + Structural Priming

Focused Stimulation using Language in
Interaction Therapy (LIT)

Modeling + Evoked Production

Imitation

Complex Sentence Treatment

Meta Taal

Shape Coding

Shape Codding + Systematic Cueing
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High-density models of the target during play. No instructions, feedback, or
child expectations.

Demonstrations of the target item during play. Child instructed to listen to fow
the target items were said. No other expectations.

Clinician elicited and recasted all of child’s productions during play.

Same as above with elicitations increasing in directness until child attempted the
desired form. Initial period of focused modeling of target during storvbook
reading.

Child asked to describe a picture using a sentence that “sounds like™ the
clinician's priming sentence. Repetitions and recasts provided as feedback.

Focused modeling of target during play. Elicitations involving pauses,
questions, and imitation. Repetitions and recasts provided as feedback,

Demonstrations of the target item during play. Child instructed to listen and
produce similar sentences.

Commands to repeat the target item, but no rule-based instruction.

Seripted instruction, definitions, models; Use of written materials; Guided
practice with scaffolding in response to errors.

Direct instruction; Prompting of specific targes; Use of manipulatives, models,
and reference sheets.

Direct instruction; Prompling of specific targets; Use of manipulatives,
templates, and models; Corrective feedback

Same as above plus systematic and informative feedback




Imitacion

eLa imitacidn presentara las siguientes fases:

eExposicidn simultanea al nifio del estimulo visual y lingistico.
eSolicitud de imitacién.

#Si hay respuesta aproximativa debe emplearse la reformulacion sistematica descrita abajo.
eRefuerzo

Estimulacion focalizada

eLa técnica presentara las siguientes fases:
eExposicidn simultanea al nifio del estimulo visual y lingistico. ‘

eEstimulacion repetida en diferentes items. I

Elicitacidn (pregunta directa/ indirecta).

#Si hay respuesta aproximativa debe emplearse la reformulacion sistematica descrita abajo.
eRefuerzo q

Reformulacion sistemdtica

eCaracteristicas de la técnica:

*No debe partir del error necesariamente.

ePrecisa que el nifio haga aproximaciones para ser empleada.
ePuede darse de manera repetida, como la estimulacion focalizad



EXPANSIONES

El profesional reformula lo dicho por el nifio
incrementando la longitud o la complejidad de la
oracion.

Ejemplo

Nifio: “Patito”.

Profesional: “Eso es un patito”.

Un apunte

El profesional reformula, ya que usa la misma palabra
dicha por el nifo “patito”. Se trata de una expansion,
_ya que aumenta la longitud de la oracion.

ESTRUCTURAS VERTICALES

EL profesional hace preguntas al nifo para que este emita dos frases sencillas.
Posteriormente, ambas oraciones se combinan para crear una mds compleja.

Ejemplo

Profesional: “:Qué hace la nifia?”

Nifo: “Llora”.

Profesional: “:Por qué llotra la nifa?

Nifio: “Porque ha perdido a su perro”.

_Profesional: “La nifia llora porque ha perdido a su perro.”

EXTENSIONES

El profesional reformula lo dicho por el nifo
ANADIENDO nueva informacién.

Ejemplo

Nino: “Patito”.

Profesional: “Es un patito muy pequeno”.

Un apunte

El profesional reformula, ya que usa la misma palabra
dicha por el nifio “patito”. Se trata de una extension,
ya que afiade nueva informaciéon a la oracion (“el

patito es pequefio”).

Gillam, S. L., Gillam, R. B. y
Laing, C. E. (2018). Supporting

Knowledge in Language and
Literacy (3rd ed.). Utah State
University.
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Research Article

Exploring Input Parameters
in an Expressive Vocabulary
Treatment With Late Talkers

Mary Alt,® Heidi M. Mettler,® Jessie A. Erikson,® Cecilia R. Figueroa,®
Sarah E. Etters-Thomas,” Genesis D. Arizmendi,” and Trianna Oglivie®

Purpose: The aims of this study were (a) to assess the
efficacy of the Vocabulary Acquisition and Usage for Late
Talkers (VAULT) treatment and (b) to compare treatment
outcomes for expressive vocabulary acquisition in late talkers
in 2 conditions: 3 target words/90 doses per word per session
versus 6 target words/45 doses per word per session.
Method: We ran the treatment protocol for 16 sessions with
24 primarily monolingual English-speaking late talkers. We
calculated a d score for each child, compared treatment to
control effect sizes, and assessed the number of words per
week children acquired outside treatment. We compared
treatment effect sizes of children in the condition of 3 target
words/90 doses per word to those in the condition of 6 target
words/45 doses per word. We used Bayesian repeated-

measures analysis of variance and Bayesian t tests to answer
our condition-level questions.

Results: With an average treatment effect size of almost
1.0, VAULT was effective relative to the no-treatment
condition. There were no differences between the different
dose conditions.

Discussion: The VAULT protocol was an efficacious
treatment that has the potential to increase the spoken
vocabulary of late-talking toddlers and provides clinicians
some flexibility in terms of number of words targeted and
dose number, keeping in mind the interconnectedness of
treatment parameters.

Supplemental Material: https://doi.org/10.23641/asha.
11593323




Bloque Il

Zzbre la forma  rose 1: bloque de pruebas. Se testea lo que el nifio

implementacién: recuerda.

Fase 2: hay que presentar tres palabras por sesion con, al

v menos, 5 estimulos diferentes. Cada palabra debe ser
dicha, durante la sesion, al menos 64 veces. Se registran
v — : ) o . ) 2.
las aproximaciones del nino. Las técnicas son implicitas.
v, —
v, —

Fase 3: se disefla una hoja para que los padres anoten
cuantas veces llegan a escuchar los objetivos en lenguaje
espontaneo después de la sesion.
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Perro Perro
63 :
y 4
Perro
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Sobre la seleccion de las palabras a adquirir

Las palabras seleccionadas para ser objetivo de la intervencidon se escogen en
base a algunos criterios: a) se trata de palabras que no estdn en el vocabulario
expresivo del nino, b) este no hace ninguna aproximacion fonoldgica de las
mismas y c) dichas palabras estdn relacionadas con aspectos cotidianos a los
que el nino estd muy expuesto (comidas frecuentes, bebidas, miembros de la
familia, objetos de la casa, etc.). Las palabras a adquirir se seleccionan de
manera individual para cada nifo en colaboracion con la familia. Los
profesionales buscan, eso si, que dichas palabras tengan una estructura
fonoldgica sencilla (pocas silabas y frecuentes) y que la frecuencia Iéxica sea
alta. Perro Perro
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Imitacion

e La imitacidn presentara las siguientes fases:

e Exposicion simultanea al nifo del estimulo visual y linguistico.

e Solicitud de imitacidn.

* Si hay respuesta aproximativa debe emplearse la reformulacién sistematica descrita abajo.
e Refuerzo

Estimulacion focalizada

e La técnica presentara las siguientes fases: ’e ‘

¢ Exposicidon simultanea al nino del estimulo visual y linglistico.

e Estimulacion repetida en diferentes items. ¢

e Elicitacidon (pregunta directa/ indirecta).

* Si hay respuesta aproximativa debe emplearse la reformulacion sistematica descrita abajo. ‘ —).
e Refuerzo

Reformulacion sistemdtica

e Caracteristicas de la técnica:

* No debe partir del error necesariamente.

* Precisa que el nifo haga aproximaciones para ser empleada.

¢ Puede darse de manera repetida, como la estimulacién focalizad



El estudio Singleton y Anderson (2020)
Las autoras comprobaron si anadir gestos
a una intervencion muy similar a la
anterior podia mejorar la adquisicion de
vocabulario de cuatro hablantes tardios.
Los participantes conocian entre 12 y 53
palabras y tenian entre 21 y 30 meses. El
uso de gestos se usaba solo para apoyar
las palabras que eran objetivo de la
intervencion. Se usaron dos tipos de
gestos. Los gestos para senalar
mostraban o indicaban el objeto al nino
cuando se pronunciaba la palabra. Los
gestos que representaban la forma del
objeto se usaban también al pronunciar
la palabra 'y reproducian alguna
caracteristica del objeto (las dos orejas
del conejo). Dejo un esquema de la
intervencion en la siguiente imagen.

Condicién 1. Gestos para seialar

El profesional presenta la palabra en frases
cortas. Para cada palabra se usa un
conjunto de juguetes, nunca un solo objeto.
Cada vez que la palabra se pronuncia, se
usa un gesto para seialar el objeto.

Condicioén 2. Gestos que recuerdan la forma
El profesional presenta también la palabra
en frases cortas. Para cada palabra se usa,
igualmente, un conjunto de juguetes. Cada
vez que la palabra se pronuncia, el
profesional la apoya usando un gesto que
recuerda la forma del objeto.



Resultados

Los gestos que representaban la forma de
la palabra fueron mads beneficiosos que los
gestos para senalar en prdacticamente todas
las medidas. Se trata de un diseno
experimental de caso Unico, asi que los
ninos comparaban el aprendizaje de las
palabras en ambas condiciones (condicidn
1: gestos para senalar; condicion 2: gestos
que representan la forma). Los gestos que
representaban la forma contribuyeron a que
los ninos aprendieran mds palabras, las
generalizaran en mayor medida a otros
objetos no incluidos en las sesiones (por
ejemplo, a otros juguetes u objetos con
forma de conejo) y que, ademds,
pronunciaran las palabras de forma mds
correcta. ¢Como lo explican los autores?

Condicién 1. Gestos para seialar

El profesional presenta la palabra en frases
cortas. Para cada palabra se usa un
conjunto de juguetes, nunca un solo objeto.
Cada vez que la palabra se pronuncia, se
usa un gesto para seialar el objeto.

Condicioén 2. Gestos que recuerdan la forma
El profesional presenta también la palabra
en frases cortas. Para cada palabra se usa,
igualmente, un conjunto de juguetes. Cada
vez que la palabra se pronuncia, el
profesional la apoya usando un gesto que
recuerda la forma del objeto.



Explicacion

Las autoras explican este hallazgo de
la siguiente manera:

*Los gestos que representan la forma
hacen mds explicita la forma del objeto
(las orejas del conejo, el cuello de la
jirafa, los rotores del helicéptero), lo
que ayuda a los ninos a transferir la
palabra a otros objetos con igual
forma.

*Al pronunciar la palabra al mismo
tiempo que se produce el gesto, se
ligan aspectos semdnticos
(relacionados con la forma del objeto)
y fonoldgicos (los sonidos del nombre).
*Los gestos suponen, en Ultima
instancia, otro referente mds al que
anclar la palabra. Ademds, de los
juguetes que hay en la sesidn, el gesto
es un referente que permite mads
variabilidad.

Condicién 1. Gestos para seialar

El profesional presenta la palabra en frases
cortas. Para cada palabra se usa un
conjunto de juguetes, nunca un solo objeto.
Cada vez que la palabra se pronuncia, se
usa un gesto para seialar el objeto.

Condicioén 2. Gestos que recuerdan la forma
El profesional presenta también la palabra
en frases cortas. Para cada palabra se usa,
igualmente, un conjunto de juguetes. Cada
vez que la palabra se pronuncia, el
profesional la apoya usando un gesto que
recuerda la forma del objeto.



Intervencion para la adquisicion de las primeras palabras en
hablantes tardios

Bombardeo con reformulacion
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El protocolo VALE K

Kappus, E (2022). Based Approach for Target Vocabulary Instruction: A Seven-Step Routine. The
Reading League, 1(2), 49-53

Manyak, P. C. y Kappus, E. M. (2021). Multifaceted vocabulary instruction in second-grade dual-
immersion classes: quantitative findings. The Journal of Educational Research, 114(6), 537-549.



VALE-K: una descripcion

VALE-K es un protocolo para la ensefianza de vocabulario en Educacion
Infantil. Al contrario de lo que ocurre con VALE-DI, el estudio sobre la
validacion de VALE-K aun no ha sido publicado. Por ello, no he podido
revisarlo. No obstante, en su articulo, Kapuss (2022) muestra datos
preliminares que avalan que, al igual que ocurre tras la intervencion anterior,
los ninos mejoran su conocimiento del vocabulario en pruebas
estandarizadas. Para ello, los profesionales ensenan 6 palabras a la semana
a ninos escolarizados en Educacién Infantil. Usaron un protocolo especifico
en 7 pasos y actividades para la revision de las palabras vistas. Lo presento
todo a continuacion.
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VALE - K PROCEDIMIENTO CLiap 542
Los ninos repiten la palabra coralmente de diversas formas

(rdpido, lento, en voz muy baja ...)

¥R Los ninos rompen la palabra en silabas con palmadas
Los profesionales proveen a los nifos de una definicion sencilla

El profesional usa la palabra en frases

El profesional muestra imagenes y explicita como el significado

de la palabra se relaciona con la imagen

Los ninos indican si las situaciones que muestra el profesional

son ejemplos o contraejemplos de la palabra

@ Los ninos usan la palabra en frases guiados por el profesional



Actividad 1
Léxico Inicial

Palabra de hoy
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Actividad 1 o5
LéXiCO Inicial GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

1. El nino repite la palabra de diversas formas
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Actividad 1
Léxico Inicial

1. El nino repite la palabra de diversas formas
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2. Los nifios rompen la palabra en silabas con palmadas
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3. El profesional provee al nifio de una definicidén sencilla
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4. El profesional muestra imdgenes y explicita cdmo el significado de la palabra
se relaciona con la imagen
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5. Los ninos indican si las situaciones son ejemplos o
contraejemplos de la palabra
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6. Los ninos usan la palabra en frases
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Introduccion

Muchos ninos con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL) tienen dificultades
para comprender y producir frases sintactica y morfolégicamente complejas
(Leonard, 2014). En una revisién sistematica publicada recientemente, Frizelle et al.
(2021) encontraron que, a partir de los 7 afos, abordar la mejora de la
morfosintaxis de forma explicita (por ejemplo, mediante formas y colores) se
asociaba a mejores resultados. ¢:Qué podemos hacer, sin embargo, a edades mas
tempranas? Con ninos mds pequenos suelen usarse técnicas mds implicitas, como

ciertos tipos de modelado y reformulacion, que se han demostrado efectivas.
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Errores gramaticales frecuentes en nifos con TDL

¢Qué errores gramaticales comenten los ninos con TDL en la produccion del lenguaje
en castellano? Algunos ejemplos

Errores en las formas verbales

waé/:» simienon e lobo- o casa de la abuelita..

Errores en las preposiciones

El lobo se metis- con o comar o SR/ LA V.

Errores en los articulos

Canerucita wa o une cana de la, abuelita.

Errores en los pronombres cliticos

Bl loho lo NABO- UMKy t/m/mm ol cendito-.



Errores gramaticales frecuentes en ninos con TDL

Formas verbales

Se ha informado de que los nifos con TDL pueden mostrar errores de tiempo
(presente, pasado, futuro...), nimero (problemas en la concordancia sujeto y
verbo) y persona (Bedore y Leonard, 2001). Asimismo, se ha indicado que los
ninos con TDL tienen mds dificultades en el uso del subjuntivo (Morgan et al.,
2009). Aunque diversos estudios muestran estos errores, es cierto que son algo
inconsistentes. La mayoria de los trabajos que he revisado muestran estos errores
en ninos con TDL de entre 4 y 7 anos.

Errores en las formas verbales

DWW%W@W@E@M



Errores gramaticales frecuentes en ninos con TDL

Preposiciones

Con relacién a las preposiciones, Auza y Morgan (2013) encontraron que los nifios
cometian un alto nimero de omisiones en esta unidad. Jackson-Maldonado y
Maldonado (2017), por su parte, encuentran que los niflos con TDL introducen, a
menudo, preposiciones que no son necesdrias en la oracion. En un trabajo
reciente, (Chaf et al., 2022) encontraron que, de manera global, los nifios con TDL
cometian mds errores en el uso de las preposiciones que los nifos con desarrollo

tipico.
Errores en las preposiciones

Eﬂmwmmhmww.



Errores gramaticales frecuentes en ninos con TDL

Articulos

El articulo parece otra unidad problemdtica para los nifios con TDL. Los nifos
parecen mostrar mayores problemas para diferenciar y emplear de forma
correcta el articulo determinado y el indeterminado. Muchos trabajos indican
problemas también relacionados con un gran numero de omisiones de estas
unidades en las producciones verbales de los nifios con TDL. Una vez mds, los
resultados son inestables. Algunos trabaios: Bedore v Leonard, (2001); Auza y
Mo

Errores en los articulos

Ww@wmoawdeﬂa/oﬁu@&m.



Errores gramaticales frecuentes en ninos con TDL

Pronombres cliticos

Se trata de pronombres que acompanan al verbo e indican que este tiene un
complemento directo o indirecto (Juan lo comprd; Maria le dijo). Aunque los
resultados son inconsistentes, se ha reportado que los nifos omiten estos
pronombres (Jackson- Maldonado, 2012), los sustituyen (Bedore y Leonard, 2001)
y tienen mds problemas con los plurales (Morgan et al., 2012). Chaf et al. (2022)
encontraron que los nifios con TDL cometian al respecto mds errores que los
ninos con desarrollo tipico.

Errores en los pronombres cliticos

E%M@E&metnwwaﬂoeﬂm



TRES INTERVENCIONES EXPLICITAS PARA LA MEJORA DE LAS HABILIDADES GRAMATICALES EN
NINOS CON TEL/ TDL (BALTHAZARET AL., 2020) alazon (2
Principios comunes. 1) Instruccion explicita metalingliistica: se ensefia exphcitamente el uso y las funciones de los
objetivos gramaticales. 2) Multiples exposiciones en diferentes contextos. 3) Representaciones multimodales de los
componentes gramaticales (uso de piezas, formas y colores para representar el lenguaje...). Aspectos practicos: 1)
Especficar claramente los objetivos gramaticales. 2) Ajustar la duracion de la intervencion a los datos disponibles.

Shape Coding (Ebbels, 2007)

(L J% 1>

LQUIEN? Sujeto LQUE HACE? Predicade ¢QUI?
ZA QUIEN?
e et

Busca que los nifos puedan
producir oraciones mas largas vy
complejas, cometiendo  menos
errores gramaticales. Usa cuatro
apoyos  visuales: 1) Formas
geométricas ligadas a funciones
gramaticales. 2) Colores ligados a
formas y a tipos de palabras
(nombres, adjetivos...). 3) Lineas que
indican singular/ plural. 4) Flechas
que senalan el tiempo verbal.

Complex Sentence Intervention
(Balthazar y Scott, 2018)

Juan tiene un@que solo vende disparates.

Busca mejorar la produccion vy
comprension de oraciones
subordinadas en nifios mayores de
diez afos con problemas de lenguaje.
Actividades: 1) Repeticion de
oraciones. 2) Lectura. 3) Identificacion
de oraciones. 4) Deconstruccion de
oraciones. 5) Combinacion de
oraciones. 6) Generacion de frases. 7)
Produccion con preferencias.
8)Ejercicios tipo cloze.

Meta Taal (Zwitserlood, 2015)

Esta intervencion usa piezas de
LEGO de diversas formas y colores
para reprsentar tipos de palabras
(nombres, adjetivos, verbos...) vy
funciones gramaticales. Se busca
dar andamiaje a través de dichas
piezas para comprender y producir
frases mas largas y complejas. Los
ninos comienzan haciendo frases
simples para, posteriormente,
anadir complejidad a las tareas.



o 5

Gz

GrupoINDEA
Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

MODELO DE INTERVENCION EN MORFOSINTAXIS EN NINOS PROBLEMAS EN EL DESARROLLO DEL
LENGUAJE (MCCAULEY ET AL., 2017)

o)

m Julian Palazén
3 Nifo: edad, diagnéstico, lenguaje, habilidades cognitivas 4 2oz

@ Objetivos de la intervencion

ob. t- I 1ati i i — rge
jetivos generales Objetivos intermedios Objetivos especificos

Con, paraq, en, él, habia....

Aspectos gramaticales no Preposiciones, pronombres,
adquiridos formas verbales...

& Procedimientos
o000

Reformulacion, modelado, presentacion
m\“\ Agentes P ﬁContextos

, . explicita... it
Educadores, clinicos, P Clase, clinicaq,

!
padres... [E Dosis ~ escuela...
. o L 4
Sesiones semanales, duracion de estas y
~ numero de interacciones durante la sesiéon

1
%) Estrategias para “I\* Actividades MM Forma de
12Xl secuenciar los Lectura de cuentos, contado y recontado implementacién
objetivos ; de historias, juego... , En formato
. - l . . e 5
Ijlorlzontc’nlc?s, Medidas dé progreso individual, pequefo
verticales, ciclicas... Observacion, evaluaciones del habla grupo, en clase...

espontdneaq, pruebas estandarizadas...
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FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INTERVENCION

Un apunte previo: los 4
tipos de objetivos en
morfosintaxis (Fey, 2006)

Objetivo bdsico Objetivo intermedio Objetivo especifico Subobjetivo

Es el nivel mads

Aborda una categoria Se trata de elementos Son las frases
general: aborda el . -
. concreta dentro del gramaticales especificas que se
objetivo central de la .. .
objetivo general concretos van a trabajar

intervencion

) ) Marco esta feliz
Oraciones complejas

Mejorar el lenguaje _ Porque porque va al cine
. . Constituyentes :
expresivo a nivel ) Complemento directo Yo como tostadas en la
. oracionales :
gramatical Verbos en pasado cocina

Formas verbales

Mama viajaba en tren




FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INTERVENCION
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Especificas de Aprendizaje

Pronombres

Constituyentes

oraciones
(CD/CI/CCL/CCT/CCQ)

Formas verbales

Seleccion de
objetivos

(Eisenberg,
2013)

Complementos del
sustantivo (CN/

adjetivos)

Oraciones
complejas
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ASPECTOS CLAVE SOBRE LA EHE —

Sobre la evaluacion del habla espontanea

e Se ha venido defendiendo que la evaluacion de habla
espontanea (EHE) es una evaluacion indispensable en
intervencion y que, ademas, es la Unica forma de
monitorizar la mejora real en el lenguaje y Ia

transferencia a habilidades complejas (Eisenberg,
2020).

e Sin embargo, en el contexto americano, sélo un 30%
de profesionales la usa con nifios de entre O y 5 anos
solo el 21% de los profesionales que trabaja con ninos
en edad escolar (Finnestack y Sutterland, 2018).



Medidas de desempeno lingliistico general en EHE

Intervencion en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Realizar una EHE de calidad. Aspectos clave

e S6lo se deben incorporar enunciados que
estén completos y que sean inteligibles.

e Dentro de un mismo enunciado las
interjecciones, falsos comienzos, repeticiones
de una misma palabra... deben eliminarse.

e Hay que tomar al menos dos muestras en dias
diferentes y que cada una de ellas tenga, al
menos, cien frases para que la EHE tenga una
adecuada fiabilidad (Guo y Eisenberg, 2015)




Medidas de desempeno linglistico general en EHE

eeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

Auto repeticiones

Repeticiones exactas de lo
que el adulto ha dicho

Rutinas como recitar

Eisenberg (2020) cancioncillas o muletillas

Aspectos a excluir
sistematicamente en la EHE

Enumeraciones de objetos

Respuestas de si/no

Respuestas a preguntas
cerradas




Medidas de desempeno lingtiistico general en EHE Gﬁ%ﬂ
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Especificas de Aprendizaje

Tipos de medidas del desempeno linguistico
general

Conteos de Porcentaje de

frecuencia uso

Se cuenta el numero total Se divide la frecuencia total

de veces que ocurre una de una forma gramatical Es la ratio multiplicada por
determinada forma entre el nUmero de 100

gramatical enunciados




Actuacion:

12 FASE. HABITUACION -

Se presenta la granja al nino y se le deja explorarla y jugar 5 minutos con ella

22 FASE. DESCRIPCION GENERAL ]

Actuacion
Senalar la granja.
Senalar los animales.
Senalar los munecos.
Senalar la comida.
Senalar las herramientas.

Pregunta
¢Has visto la granja que tengo aqui?
¢Has visto los animales que tengo aqui?
¢Has visto los mufiecos que tengo aqui?
¢Has visto la comida que tengo aqui?
¢Has visto las herramientas que tengo aqui?

32 FASE. JUEGO I

Actuacion
Senalar la granja.

Coger algunos animales.

Coger algunos murnecos.

Coger algunas verduras.
Coger el rastrillo y el cepillo.

Pregunta
Me apetece que tu y yo juguemos un poquito con
esto.
¢Qué hacemos con los animales?
¢Qué hacemos con los murnecos?
¢Qué hacemos con la comida?
¢Qué hacemos con los rastrillos?

42 FASE. SITUACIONES FICTICIAS e

Actuacion
Se aleja a la vaca hija de la madre.

Se aleja al gato de la graja.
Se coloca un muneco al otro lado de la puerta.

Se coge la vaca y se aleja del establo.
Se abre el corral y se saca la cabra pequena.

Se senala a la granja en su conjunto.

Pregunta
La vaquita hija estd muy lejos de su mamad. ¢Qué
hacemos?
El gato tiene hambre ¢Qué hacemos?
Alguien estd tocando a la puerta ¢Qué hacemos?

La vaca ha terminado de comer y tiene sed ¢Qué
hacemos?

La cabra pequena se ha escapado del corral ¢Qué
hacemos?

Se estd haciendo de noche y los animales tienen

clriainAa O11A hAacamace?



Medidas de desempeno linglistico general en EHE

Enunciado Constituyentes oracionales

Produccion  N© CD Cl CCL CCT CCC Transitivas
complejas

Frecuencia - - - - - -
total
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Medidas de desempenio linglistico general en EHE N

Intervenci i6n en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Enunciado Pronombres

Produccién N2 Posesivos Demostrativos  Personales Cliticos Indefinidos Interrogativas

Frecuencia - - - - - -
total
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Intervenci i6n en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Enunciado Formas verbales

Produccion Ne Presente 1° Pretérito imperfecto  Pretérito perfecto Futuro imperfecto
Conjugacion

Frecuencia - = - -
total
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Medidas de desempeno linglistico general en EHE c
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Intervenci i6n en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Enunciado Complementos del sustantivo

Produccién N2 Complementos del nombre Adjetivos

Frecuencia = -
total
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Intervenci i6n en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Enunciado Oraciones complejas

Produccion N2 Coordinadas Subordinadas Subordinadas Subordinadas Frases de
sustantivas adjetivas adverbiales infinitivo

Frecuencia - = - -
total
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La técnica de bombardeo: un tipo de modelado

El modelado se define como la provision de uno o mds ejemplos correctos de una
forma linglistica especifica (Ellis et al., 2017). El modelado suele incluirse, a
edades tempranas, en situaciones de juego o lecturas compartidas. Al contrario
que la técnica de reformulacion, que veremos posteriormente, el modelado no
requiere que el nino emita palabras o frases. Cuando se realiza un modelado
masivo de una forma linguistica objetivo, con un numero muy alto frases cortas y
en un periodo de tiempo muy breve, suele hablarse de una técnica de
bombardeo. El bombardeo se ha demostrado efectivo en ninos con problemas de

lenguaje, pérdida auditiva y problemas fonoldgicos.

-




Fundamentacion teodrica de la técnica de bombardeo

La técnica de bombardeo se fundamenta racionalmente desde las teorias
de aprendizaje estadistico del lenguaje (Plante et al., 2013). Estas teorias
indican que el cerebro de los ninos, a edades tempranas, funciona como
una especie de sistema estadistico que captura regularidades
lingliisticas (morfemas, palabras, estructuras sintdcticas, etc.). Esta
teoria asume que los ninos con TDL, tienen dificultades para capturar
dichas regularidades. Esto deriva en problemas de vocabulario y
morfosintaxis. Por ello, técnicas como el bombardeo, que hacen mds
salientes dichas regularidades y las ofrecen en un espacio muy corto de

tiempo, pueden ayudar a los ninos con TDL a procesarlas.

& X &




La técnica de reformulacion conversacional aumentada

La reformulaciéon se define como como una frase emitida por el profesional
después de otra que ha sido producida por el nifo y que, respetando el
contenido de la frase, da un ejemplo gramaticalmente correcto. Un ejemplo:
- Nino: Juan va le parque.

- Reformulacion del profesional: Juan va al parque.

Una variacion de la reformulacion es la llamada “reformulacion
conversacional aumentada” (enhanced conversational recast). En esta
variacion de la técnica, el profesional suele dar varios ejemplos correctos y
luego pedir al nino que produzca una frase para, acto seguido, llevar a cabo

la reformulacion. Dejo un ejemplo en la imagen.

& % -




4 )

El cocinero corta la carne
con el cuchillo y echa la
sopa con la cuchara. ¢Con
qué pincha las patatas?...

Le tenedor

Sy

5. .
<& Pincha las patatas
[
con el tenedor

J
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Ef/p,efvw'%@oo/m,{dop,{emoo'.






Elloo ham wisto- Lo tele.









Eﬁﬁeo»pa/\do‘?w@oofwldonmuo?w.






Elica, ha wioto- Lo tele.



EﬁWMWmMM.



Nowmﬁmnoawmmﬂa@ﬂom.



La hiema ha comido micho-.



Lo wosa ha crecido mucho-



El navtide- has side- disentido-









Eﬁ?\@«wfadonﬁo/wne/t@.



Matias ha eacrito s nombre.






Yo?x,@ﬂadadve/mﬁwpmama.
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Lo, mienve ha catdo en el monte.
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Historias de amnimales de la sabama









Lao hienao ham eotado |
malitas. Hom ido a ven

almédm,y\mvbd,o'a/

N




Eﬂ?\i@qwéi;c/m?\a
estado en muchoso
sitioo. Ha estado en
una, charca, ha estado

e/rve/{’,'wo-t*....










FL natito ha hecho
muchas cosas. Ha
jugade- en la pelota, ha, |
pqado- ob Jutbol y .. |
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Una intervencidn para la mejora de la morfosintaxis
en ninos con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje
O entre 4 y 8 aios (Finestack et al., 2023)
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Imitacion de frases \¥

Actividad 2 Recontado de historias . .

Actividad 3 Juego estructurado :
Actividad 4 Bombardeo auditivo .:

La intervencion de Finestack et al. (2023)

La intervenciéon trata, segun las autoras, de abordar las dificultades en la morfosintaxis en
ninos con TDL de entre 4 y 8 anos. Se aborda un objetivo gramatical por sesion. Estos estdn
relacionados con el uso de formas verbales que el nino no tiene adquiridas. Las sesiones
duran entre 20 o 30 minutos y contienen cuatro actividades basadas en investigacion reciente
: a) imitacion de frases (Eisenberg et al., 2020), b) recontado de historias (Fey et al., 2017), c)
juego estructurado (Van Horne et al., 2017) y d) bombardeo auditivo (Plante et al., 2018).



Imitacion de frases \%

Actividad 2 Recontado de historias . .

Actividad 3 Juego estructurado 8
Actividad 4 Bombardeo auditivo -:

Conclusiones

Las intervenciones en las que la propuesta de Finestack et al. (2023) se basa han demostrado
cierta evidencia cientifica para abordar los problemas gramaticales de los ninos con TDL. No
obstante, su disefio aun no ha sido validada en investigacion y forma parte de un estudio
controlado y aleatorizado cuyos resultados estdn pendientes de publicar. No obstante, su
fundamentacion tedrica, su sencilla estructura la hacen muy interesante.

Finestack, L. H., Ancel, E., Lee, H., Kuchler, K. y Kornelis, M. (2023). Five Additional Evidence-
Based Principles to Facilitate Grammar Development for Children With Developmental
Language Disorder. American Journal of Speech-Language Pathology, 1-12.
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Objetivo: pretérito perfecto compuesto oo NDEA
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.. Pilotamos el Imita a Las aventuras de Leemos
Actividades .. .
barco la jirafa Rayitas un cuento
Tacnicas Repeticion de Juego Recontado de Reformulacion
¢ ndqmentquén frases Estructurado historias conversacional
u . . . .
(Finestack et al.,,  (Finestack et al.,,  (Finestack et al.,,  (Finestack et al.,

2020) 2022) 2022) 2015)



GrupoINDEA

Intervencion en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Actividad 1

Pilotamos el barco



Actividad 1
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Actividad 2

Imita a la jirafa



Actividad 2
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Lo jinafor has comide espaguetio.
1 Qué ha hecho- el tigne?
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Las aventuras de rayitas
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Ahorna, vao a escuchan o historia de
Ranitos. Eoto, historia, teme cuatno no/ites.
contardas t.
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Rawgidas o cumplido hot 5 anos.




Rawgidas o cumplido hot 5 anos.
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Leemos un cuento
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El lesn ha hecho
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saltado., ha




El lesn ha hecho
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Priming estructural con reformulacion
Estructura de la sesion LI

Ciclo 1 (Priming +
produccion del nifio/a

Estructura sintactica 1 G ié
a sintactica + reformulacién) (20

intentos y 40 laminas)

Wada, R., Gillam, S. L. y Gillam, R. B. (2020). The use of structural priming and
focused recasts to facilitate the production of subject-and object-focused relative
clauses by school-age children with and without developmental language
disorder. American Journal of Speech-Language Pathology, 29(4), 1883-1895.




Priming estructural con reformulacion
Procedimiento

~}!?7
),

Procedure (Wada et al., 2020)

“For each trial, participants were shown one picture and heard the examiner
verbally model the target syntactic structure. The participant was then shown a
second picture that depicted a related action and was asked to create a sentence
that “sounded like” the sentence that the examiner had produced for the previous

picture. If the participant produced a sentence that contained the target structure,
the examiner repeated the student’s sentence. If the participant’s utterance did
not contain the target sentence structure, the examiner recasted the participant’s
sentence so that it included the target syntactic structure and as much of the
vocabulary as possible. There was no other feedback.”

Wada, R., Gillam, S. L. y Gillam, R. B. (2020). The use of structural priming and
focused recasts to facilitate the production of subject-and object-focused relative
clauses by school-age children with and without developmental language
disorder. American Journal of Speech-Language Pathology, 29(4), 1883-1895.




Priming estructural con reformulacion

> @

Algunos apuntes sobre la reformulacién

Nosotros vamos a pedir
imitacion explicita tras la
reformulacion (mejora
sugerida por los autores
en la discusion).

Es mas efectiva si hay Se deben captar la
mucha variabilidad. Hay atencion del nifio y su
que tratar de reformular mirada con un gesto

20 verbos diferentes. antes de reformular.

Se da tanto si el niflo/a
produce bien la frase
como si no.

Plante, E., Tucci, A., Nicholas, K., Arizmendi, G. D. y Vance, R. (2018). Effective use
of auditory bombardment as a therapy adjunct for children with developmental
language disorders. Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 49(2),
320-333.

Wada, R., Gillam, S. L. y Gillam, R. B. (2020). The use of structural priming and
focused recasts to facilitate the production of subject-and object-focused relative
clauses by school-age children with and without developmental language
disorder. American Journal of Speech-Language Pathology, 29(4), 1883-1895.




Priming estructural con reformulacion
Procedimiento
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Lamina 1 (producida por el profesional)

Lamina 2 (producida por el nifio)

X 20

Reformulacion

Imitacion

Wada, R., Gillam, S. L. y Gillam, R. B. (2020). The use of structural priming and
focused recasts to facilitate the production of subject-and object-focused relative
clauses by school-age children with and without developmental language
disorder. American Journal of Speech-Language Pathology, 29(4), 1883-1895.
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Objetivo de la sesién: CD+CClnstrumento+ Pretérito Imperfecto EI/Ese+ CN/Adjetivo + diptongos

Intento Agente

Profesional
1

Nifio

Profesional
2

Nifio

Profesional
3

Nifio

Profesional
4

Nifio

Profesional
5

Nifio

Profesional
6

Nifio

Profesional
7

Nifio

Profesional
8

Nifio

Profesional
9

Nifio

Profesional
10

Nifio

Profesional
11

Nifio

Profesional
12

Nifio

Frase

El pintaba un cuadro con el pincel grande

El pintaba un cuadro con el pincel pequefio
Ese cortaba el aguacate con el cuchillo marrén
Ese cortaba el aguacate con el cuchillo azul

El cantaba la cancién alegre con el micréfono
El cantaba la cancién triste con el micréfono
Ese de alli multaba con su libreta

Ese de alli multaba con su tablet

El comia puré de patatas con la cuchara

El comia puré de verduras con la cuchara

Ese peinaba su pelo con el cepillo azul

Ese peinaba su pelo con el cepillo naranja

El conducia el coche de Maria con el volante
El conducia el camién de Maria con el volante
Ese movia la cuajada de queso con la cuchara
Ese movia la cuajada de queso con el tenedor
El dibujaba un guante azul con el lapiz

El dibujaba un guante verde con el lapiz

Ese pintaba un cuadro de primavera con el dedo

Ese pintaba un cuadro de frutas con el dedo
El buscaba su guante azul con la linterna

El buscaba su guante negro con la linterna
Ese buceaba con sus gafas nuevas

Ese buceaba con sus aletas nuevas

Respuesta

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Correcta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)

Incorrecta (x)
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Oraciones subordinadas sustantivas
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Pasos

_“ﬂ);_MCQueen =]
1. El profesional da la instruccion l"»-_ - & ) oo,
) . | cQué hace Mate?
2. El profesional modela la frase usando al personaje de Rayo McQueen ¢
3. El nifio produce una frase similar a la profesional usando al personaje de
Mate

4. El profesional reformula lo que dice el nifo




Instruccion del objetivo
Oraciones subordinadas sustantivas

Rayo McQueen y Mate van por la carretera. Llevan mucho tiempo
conduciendo, asi que cada uno va pensando en sus cosas. Yo diré lo que estd

imaginando Rayo McQueen y tu dirds lo que estd imaginando Mate. jVamos a

empezar!

262



I i

« Rayo McQueen

imagina que come un
helado.

|
v-,

_3)
’

-

¢Qué hace Mate?




Rayo McQueen suena
que es policia.

¢Qué hace Mate?




Rayo McQueen cree
que hard sol.

265



item 4

Rayo McQueen opina
que hace frio.

¢Qué hace Mate?

266



Rayo McQueen dice
que ird a la playa.

¢Qué hace Mate?

267



kg 4 FAY
t.. Rayo McQueen
imagina que come

espaguetis.

¢Qué hace Mate?

o

268



Rayo McQueen suena
que se convierte en
médico.

¢Qué hace Mate?




Rayo McQueen cree
beberd un zumo.

f' ﬁlIfHF'ITJ

-’-('\— t na.

270



item 9 Rayo McQueen

comenta que le gusta
la fruta.

¢Qué hace Mate?

271



T —
item 10

Rayo McQueen dice
que le encanta el
futbol.

¢Qué hace Mate?

272



2 4. RA

w Rayo McQueen
imagina que aparece
un jabali.

W
j,
» o

¢Qué hace Mate?

273



Rayo McQueen suena
que trabaja como
fontanero.

¢Qué hace Mate?




Rayo McQueen cree
verd a su abuelo.

3JI82[H
ulaoy 39 B T T0a F]]I'

=& =y .&-.

275



item 14

Rayo McQueen
considera que no hay
que ver la tele.

¢Qué hace Mate?

276



Rayo McQueen dice
que quiere bailar.

¢Qué hace Mate?
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Actividad 2
Voz pasiva



Secuencia
Voz pasiva

Pasos

1. El profesional presenta a los personajes
2. El profesional modela una frase falsa
3. El nifio elabora una frase correcta

item 1

Yo haré la frase de arriba, que es falsa.
T hards la frase de abajo, que es verdadera.

scar fue expulsado

o [
o [

por Peter Pan

X
A

\.{ (S
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Instruccion del objetivo
Voz pasiva

Los villanos de las peliculas hacen muchas fechorias. Menos mal que siempre
hay un héroe dispuesto a pararles los pies. Yo diré qué pasa en la escena de
arriba. Después te presentaré la escena de abajo. Finalmente, tu dirds que

acurre ahi.

280



Instruccioén del objetivo
Voz pasiva

Antes de empezar deja que te recuerde a los personajes

Scar
Sindrome

Peter Pan

X

Los Increibles

Simba Woody

El Capitdn
Garfio

281



item 1

Yo haré la frase de arriba, que es falsa.
Tu hards la frase de abajo, que es verdadera.

Scar fue expulsado por Peter

Pan
+ A




item 2

Yo haré la frase de arriba, que es falsa.
Tu hards la frase de abajo, que es verdadera.

Sindrome fue por Woody
arrestado




item 3

Yo haré la frase de arriba, que es falsa.
Tu hards la frase de abajo, que es verdadera.

El capitan Garfio fue vencido por Simba




item 4

Yo haré la frase de arriba, que es falsa.
Tu hards la frase de abajo, que es verdadera.

Los juguetes fueron salvados por el Capitdn Garfio

Do PIXAR —

‘ STORY ~—




item 5

Yo haré la frase de arriba, que es falsa.
Tu hards la frase de abajo, que es verdadera.

Los nifos fueron ayudados por Woody
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Oraciones subordinadas adjetivas
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Oraciones subordinadas adjetivas 8 o -
Eepecincos de Aprendizae
Pasos
1. El profesional da la instruccion item2  Dory estd junto al barco que es amarillo.
:Dénde estd Nemo?

2. El profesional modela la oracién subordinada adjetiva usando al personaje

de Dory
3. El nifo produce una frase similar a la profesional usando al personaje de

Nemo

4, El profesional reformula lo que dice el nifio |




Instruccioén del objetivo
Oraciones subordinadas adjetivas

A Dory y a Nemo les encanta viajar. Nadan por el océano y viven muchas
aventuras. Yo diré donde estd Dory y tu tendrds que decir donde estd Nemo.
iVamos a empezar!

289



item 1 Dory estd en la isla que tiene una sombrilla.
¢Donde estd Nemo?

290



item 2 Dory estd junto al barco que es amairillo.
¢Donde estd Nemo?

291



item 3 Dory estd con el pirata que tiene un sable.
¢Donde estd Nemo?

292



item 4 Dory estd con el delfin que tiene un libro.
¢Donde estd Nemo?

293



item 5 Dory estd junto al coral que es verde.
¢Donde estd Nemo?

294



item 6 Dory estd con la baiista que tiene las aletas lilas.
¢Donde estd Nemo?

¥

(@

295



item 7 Dory estd bajo la sombrilla que tiene rayas blancas y rojas.
¢Donde estd Nemo?

1§

296



Item 8 Dory estd con el pez que tiene rayas azules y amarillas.
¢Donde estd Nemo?

297



item 9 Dory vuela la cometa que parece una mantarraya.
¢Doénde hace Nemo?

298



item Dory estd con el buzo que tiene el traje rojo.
10 ¢Donde estd Nemo?

299



item Dory estd bajo el submarino que tiene tres ventanas.
11 ¢Donde estd Nemo?

300



item Dory estd bajo el pulpo que es lila.
12 ¢Donde estd Nemo?

301



item Dory estd junto al bote que tiene las velas azules.
13 ¢Donde estd Nemo?

302



item Dory estd con el pez que tiene la cabeza como un martillo.
14 ¢Donde estd Nemo?

303



item Dory estd con el cangrejo que tiene una guitarra.
15 ¢Dénde estd Nemo?

304
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Secuencia o5
Oraciones subordinadas adverbiales e
Eopecincas de Aprendie
Pasos
item 1 ;a;zzéizrc:nwi-;sd:;‘@ la pisc ando sea de noch
1. El profesional da la instruccion
2. El profesional modela la frase usando al personaje de Buzz C
o .
- al
3. El nifo produce una frase similar a la profesional usando al personaje de ¢
Woody

4, El profesional reformula lo que dice el nifio “




Instruccioén del objetivo
Oraciones subordinadas sustantivas

Buzz y Woody no paran de hacer cosas. Son muy activos. Yo diré lo que hace
Buzz y tu dirds lo que hace Woody. iVamos a empezar!

307



Item 1 Buzz ird con sus amigos a la piscina cuando sea de noche.
¢Qué hard Woody?

308



item 2

Buzz comprard un abrigo en la tienda porque hace frio.
¢Qué hard Woody?

e

7

SFEEEEEA

2N
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item 3 Buzz se bafard en la playa, aunque haya cangrejos.
¢Qué hard Woody?

310



item 4 Buzz iba a jugar al futbol con sus amigos, pero estd lloviendo.
¢Qué le pasé a Woody?

0 9

311



item 5 Buzz ha comprado un bate en la tienda para jugar al beisbol.
¢Qué ha hecho woody?

e

7

SFEEEEEA

2N

312



item 6 Buzz ird con amiga a la fiesta cuando sea de noche.
¢Qué hard Woody?

313



item 7

Buzz comprard unas tijeras en la tienda porque quiere recortar.

¢Qué hard Woody?

e

7

N NN

N 1L/

7
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item 8 Buzz paseard por el bosque, aunque haya osos.

¢Qué hard Woody?

315



Item 9 Buzz iba a ir al concierto con sus amigos, pero no tiene dinero.
¢Qué le pasé a Woody?

316



item
10

Buzz ha comprado un baldn en la tienda para jugar al baloncesto.

¢Qué ha hecho woody?

7
&

o B

7

& 5 8

7
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MetaTaal: una intervencion metalingiiistica y multimodal

Segun los autores (Zwisterlood et al., 2015; Balthazar et al.,
2020) MetaTaal es una intervencion con dos caracteristicas
basicas. En primer lugar, se trata de una intervencion
metalingiiistica, esto es, que hace reflexionar a los nifos
explicitamente  sobre los  diferentes  componentes
gramaticales del lenguaje. Es segundo lugar, MetaTaal es
multimodal, es decir, usa diferentes representaciones tdctiles
y visuales para representar el lenguaje. MetaTaal tiene como
objetivo ensenar a los nifios con TDL a producir oralmente
frases gramaticalmente complejas. Para ello, el programa
usa piezas de LEGO de diversas formas y colores para

describir tipos de palabras y funciones gramaticales.
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2WWOE G0

Determinantes

Verbos

Nombres

Adjetivos

Conjunciones




Evidencias en torno a MetaTaal

La eficacia de MetaTaal se ha explorado en dos estudios
experimentales de caso Unico. Ambos buscaban que los
ninos mejoraran su capacidad de producir oraciones
subordinadas adjetivas (p.ej.: el perro que estd ladrando es
negro). En el primer estudio (Zwisterlood, Wijnen et al., 2015)
participaron 12 ninos con TDL con una media de edad de
11,2 anos. Los nifios recibieron 5 horas de intervencion total
repartidas en 5 semanas (recibian dos sesiones semanales de
30 minutos). Los resultados mostraron que los nifos
mejoraron la produccion de las estructuras gramaticales
trabajadas. Dichos hallazgos fueron replicados en otra

investigacion con 18 nifos con TDL (Zwisterlood et al., 2015).
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Determinantes

Verbos

Nombres

Adjetivos

Conjunciones




Algunos aspectos técnicos para implementar MetaTaal

Durante la aplicacion de la intervencidn los nifios no deben
aprender de memoria las funciones de los colores y los tipos
de piezas que incorpora la intervencion. Los nifios trabajan
con una hoja que las describe y que pueden consultar. En la
imagen siguiente es posible observar los tipos de piezas y
funciones, que se han extraido del trabajo de Zwisterlood et
al. (2015). Los ejercicios se desarrollan de forma oral y los
ninos con TDL construyen las frases de izquierda a derecha
aplicando las piezas en una base de LEGO. Las actividades
incluyen Ilaminas e historias cortas para evocar la
construccion por parte de los ninos de las estructuras

gramaticales que constituyen el objetivo de la intervencion.
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Determinantes
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Conjunciones




Correspondencias entre los tipos de palabras y las piezas de
LEGO empleadas (Zwisterlood et al., 2015)

' R A RA N

Determinantes
(El, la, los, las, un,
una, unos...)

Verbo

(Comer, beber,
dormir, soAar...)

Nombre
(Coche, bombero,
caballo...)

Adjetivo

(Alto, bajo, enorme.

rojo, pequeno...)

Conjuncion
(Que, porque,
cuando...)

Es una palabra corta que
va con un nombre

Es algo que se puede
hacer

Puede ir antes de
expresiones como la
mesaq, el tenedor, la casa

Es una persona, animal o
cosa

Dice mds cosas de un
nombre

Conecta dos frases



Cinco pasos para la aplicacion de MetaTaal

Balthazar et al. (2020) describen la aplicacién en 5 etapas:
Fase 1. Los nifos crean oraciones simples para aprender a
manejar el cdédigo (Pedro come patatas fritas).

Fase 2. Los ninos aprender a elaborar coordinadas uniendo
dos oraciones simples (Pedro come patatas fritas y Maria
come patatas fritas).

Fase 3. Los ninos aprenden a reducir las palabras en las
oraciones coordinadas (Pedro y Maria comen patatas fritas).
Fase 4. Los nifios crean subordinadas al final de la oracién
(me gusta el coche que es rojo).

Fase 5. Los niflos crean subordinadas dentro de la oracién (el

coche que es rojo estd mal aparcado).

|
5 »

2 0¢cen

Determinantes

Verbos

Nombres

Adjetivos

Conjunciones




Ejemplo de una oracion simple. Fase 1

Determinantes

Verbos

El caballo estd en el establo

Nombres

Ejemplo de una oracion subordinada adjetiva. Fase 4
Adjetivos

Conjunciones

YA KXY

l) X
'm
et s ’

que la ninha miraba

El perro ladré6 a la gata



Un ejemplo de sesion (Zwisterlood et al., 2015)

Los autores describen una sesién con seis actividades. En la
primera los nifios revisan qué aprendieron en la pasada
sesion y qué tipo de oraciones construyeron con LEGO. En la
segunda actividad los profesionales modelan el tipo de frase
que van a trabajar en dicha sesién. En la tercera actividad
los profesionales revisan con los nifos las piezas que pueden
usar, su color y su funcién gramatical. En la cuarta actividad
los nifos, en respuesta a una pregunta hecha por el
profesional mientras miran una ldmina, construyen una frase
objetivo ayudados por el profesional. En la quinta actividad
los nifos comparan dos tipos de oraciones. Finalmente, en la

sexta los ninos crean frases originales en base a un modelo.

|
5 »

2 0¢cen

Determinantes

Verbos

Nombres

Adjetivos

Conjunciones




Conclusiones y algunas precauciones

La intervencion es llamativa, pero es necesario tener una
cierta prudencia. En primer lugar, los disefos experimentales
de caso unico, pese a que poseen una adecuada validez
interna (pueden establecer que los nifos mejoraron gracias a
la intervencién) no generan un conocimiento fdcil de
generalizar. Esto implica que no se puede asegurar que
MetaTaal sea efectiva para otros ninos diferentes a los que
recibieron la intervencion y en idiomas diferentes al holandés.
No obstante, si que parece un hallazgo sélido el hecho de
que los nifos con TDL pueden beneficiarse de intervenciones
explicitas que les ayuden a comprender y producir el

lenguaje mediante formas y colores (Balthazar et al., 2020).
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Actividad 1

Formamos frases
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A. Determinante + nombre + verbo

Ahora voy a construir yo una frase sencilla fijdndome en la imagen

el gato bebe

- - &

330




A. Determinante + nombre + verbo

Haz tu las siguientes y construyelas

el gato bebe

© - &

el koala come

331




A. Determinante + nombre + verbo

Haz tu las siguientes y construyelas

el gato bebe

© - &

332



A. Determinante + nombre + verbo

Haz tu las siguientes y construyelas

el

gato

bebe

castor

duerme

333




A. Determinante + nombre + verbo

Haz tu las siguientes y construyelas

el

gato

bebe

castor

duerme

334




B. Determinante + nombre + verbo + nombre + adjetivo

Haz tu las siguientes y construyelas

el

perro

blanco

lleva

sombrero

&

o

&

|

335




B. Determinante + nombre + verbo + nombre + adjetivo

Haz tu las siguientes y construyelas

el

perro

blanco

lleva

sombrero

o

&

naranja

|

=7

>l

336




B. Determinante + nombre + verbo + nombre + adjetivo

Haz tu las siguientes y construyelas

el perro blanco

lleva

sombrero

” &

naranja

=7

>l

337




B. Determinante + nombre + verbo + nombre + adjetivo

Haz tu las siguientes y construyelas

el perro blanco

lleva

sombrero

” &

naranja

guantes

=7

>l

338




B. Determinante + nombre + verbo + nombre + adjetivo

Haz tu las siguientes y construyelas

el perro blanco lleva sombrero

naranja

339




C. Articulo + nombre + verbo + determinante + nombre + adjetivo + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el gato come espaguetis ahora

—

5"}(\\; r

|

S

=7

e P9 & P @

340



C. Articulo + nombre + verbo + determinante + nombre + adjetivo + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el gato come espaguetis ahora

e P & 9 @

conejo comio helado g
<)

341



C. Articulo + nombre + verbo + determinante + nombre + adjetivo + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el gato come espaguetis ahora

e P & 9 @

conejo comio helado g
<)

342



C. Articulo + nombre + verbo + determinante + nombre + adjetivo + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el gato come espaguetis ahora

e P & 9 @

conejo helado w
)

comerd hamburguesa

343



C. Articulo + nombre + verbo + determinante + nombre + adjetivo + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el gato come espaguetis ahora

e P & 9 @

conejo comio helado g
<)

comerd hamburguesa

344



D. Articulo + nombre + verbo + preposicion + determinante + nombre + adverbio

Ahora voy a hacer yo una frase sencilla fijandome en la imagen

el

panda

estd

en

la

piscina

&

o

&

i

-

345



D. Articulo + nombre + verbo + preposicidén + determinante + nombre + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el panda estd en la piscina

¥ @ |

tortuga

346



D. Articulo + nombre + verbo + preposicidén + determinante + nombre + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el

panda

estd

en

piscina

347



D. Articulo + nombre + verbo + preposicidén + determinante + nombre + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el panda estd en la piscina

o

tortuga

restaurante

348



D. Articulo + nombre + verbo + preposicidén + determinante + nombre + adverbio

Haz tu las siguientes y construyelas

el panda estd en la piscina

tortuga

restaurante

349
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Elige la forma correcta para completar la frase

Sullivan

abraza

ahora

w

&

habitacion

351



Elige la forma correcta para completar la frase

Sullivan

abraza

ahora

w

&

habitacion

352



Elige la forma correcta para completar la frase

McQueen

adelanto

coches

de

carreras

o

|

353




Elige la forma correcta para completar la frase

McQueen

coches

de

carreras

o

|

354




Elige la forma correcta para completar la frase

Ellos

persiguen

el

&

Su

caballo

marron

355




Elige la forma correcta para completar la frase

Ellos

persiguen

el

&

Su

caballo

marron

356




Elige la forma correcta para completar la frase

Bobby

con

un

secudz

del

vilano

o

®

’

357




Elige la forma correcta para completar la frase

Bobby

con

un

secudz

del

vilano

o

®

’

358
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Construye tu la frase palabra a palabra

Luigi

estd

con

Mario

en

ciudad

360




Construye tu la frase palabra a palabra

estd

con

Mario

en

ciudad

361




Construye tu la frase palabra a palabra

con

Mario

en

ciudad

362




Construye tu la frase palabra a palabra

con

Mario

en

ciudad

®

363




Construye tu la frase palabra a palabra

con

Mario

en

ciudad

®

364




Construye tu la frase palabra a palabra

con

Mario

en

ciudad

®

®

365




Construye tu la frase palabra a palabra

con

Mario

en

ciudad

®

®

366




Construye tu la frase palabra a palabra

con

Mario

en

ciudad

®

®

w

367




Construye tu la frase palabra a palabra

Los

animales

pelean

con

un

villano

terrorifico

368




Construye tu la frase palabra a palabra

animales

pelean

con

un

villano

terrorifico

369




Construye tu la frase palabra a palabra

animales

pelean

con

un

villano

terrorifico

o

370




Construye tu la frase palabra a palabra

animales

con

un

villano

terrorifico

o

371




Construye tu la frase palabra a palabra

animales

con

un

villano

terrorifico

o

372




Construye tu la frase palabra a palabra

animales

con

un

villano

terrorifico

o

373




Construye tu la frase palabra a palabra

animales

con

un

villano

terrorifico

o

o

374




Construye tu la frase palabra a palabra

animales

con

un

villano

terrorifico

o

o

375




Ahora yo te voy a decir una frase y tu tienes que decir qué forma va en cada palabra

Un buen amigo hace la vida mejor

376



Construye tu la frase palabra a palabra

hace

vida

mejor

377




Construye tu la frase palabra a palabra

hace

vida

mejor

378




Construye tu la frase palabra a palabra

hace

vida

mejor

379




Construye tu la frase palabra a palabra

vida

mejor

380




Construye tu la frase palabra a palabra

vida

mejor

381




Construye tu la frase palabra a palabra

vida

mejor

382




Construye tu la frase palabra a palabra

El

dragon

negro

abre

las

alas

ahora

383




Construye tu la frase palabra a palabra

El

dragon

negro

abre

las

alas

ahora

384




Construye tu la frase palabra a palabra

El

dragon

negro

abre

las

alas

ahora

385




Construye tu la frase palabra a palabra

El

dragon

negro

abre

las

alas

ahora

386




Construye tu la frase palabra a palabra

El

dragon

negro

abre

las

alas

ahora

387




Construye tu la frase palabra a palabra

El

dragon

negro

abre

las

alas

ahora

388




Construye tu la frase palabra a palabra

El

dragon

negro

abre

las

alas

ahora

389




Construye tu la frase palabra a palabra

El

dragon

negro

abre

las

alas

ahora

390




Construye tu la frase palabra a palabra

Los

mosqueteros

estdn

hoy

en

ciudad

391




Construye tu la frase palabra a palabra

Los

mosqueteros

estdn

hoy

en

ciudad

392




Construye tu la frase palabra a palabra

mosqueteros

estdn

hoy

en

ciudad

)

393




Construye tu la frase palabra a palabra

Los

mosqueteros

estdn

hoy

en

ciudad

)

394




Construye tu la frase palabra a palabra

Los

mosqueteros

estdn

hoy

en

ciudad

)

395




Construye tu la frase palabra a palabra

Los

mosqueteros

estdn

hoy

en

ciudad

)

®

396




Construye tu la frase palabra a palabra

Los

mosqueteros

estdn

hoy

en

ciudad

)

®

397




Construye tu la frase palabra a palabra

Los

mosqueteros

estdn

hoy

en

ciudad

)

®

o

398




Construye tu la frase palabra a palabra

La alfombra de Aladino tiene unos colores bonitos

399



Construye tu la frase palabra a palabra

La alfombra de Aladino tiene unos colores bonitos

400



Construye tu la frase palabra a palabra

La alfombra de Aladino tiene unos colores bonitos

e ¥

401



Construye tu la frase palabra a palabra

alfombra

de

Aladino

tiene

unos

colores

bonitos

|

®

402




Construye tu la frase palabra a palabra

alfombra

de

Aladino

tiene

unos

colores

bonitos

|

®

w

403




Construye tu la frase palabra a palabra

alfombra

de

Aladino

tiene

unos

colores

bonitos

|

®

w

404




Construye tu la frase palabra a palabra

alfombra

de

Aladino

tiene

unos

colores

bonitos

|

®

w

405




Construye tu la frase palabra a palabra

alfombra

de

Aladino

tiene

unos

colores

bonitos

|

®

w

w

406




Construye tu la frase palabra a palabra

alfombra

de

Aladino

tiene

unos

colores

bonitos

|

®

w

w

i

407




Construye tu la frase palabra a palabra

graciosisimos

bebés

unos

con

casa

una

en

Vivo

408



Construye tu la frase palabra a palabra

graciosisimos

bebés

unos

con

casa

una

en

Vivo

409



Construye tu la frase palabra a palabra

Vivo en una casa con unos bebés graciosisimos

410



Construye tu la frase palabra a palabra

una

casa

con

unos

bebés

graciosisimos

411




Construye tu la frase palabra a palabra

una

con

unos

bebés

graciosisimos

412




Construye tu la frase palabra a palabra

una

con

unos

bebés

graciosisimos

413




Construye tu la frase palabra a palabra

Vivo en una casa con unos bebés graciosisimos

414



Construye tu la frase palabra a palabra

Vivo en una casa con unos bebés graciosisimos

415



Construye tu la frase palabra a palabra

Vivo en una casa con unos bebés graciosisimos

e | 7 o o9 @ | e o ¢

416
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Ordena la frase

gato

Ella

con

aventuras

|

)

Su

divertidas

negro

vive

&

418




Ordena la frase

gato

con

aventuras

)

Su

divertidas

negro

vive

&

Ella

419




Ordena la frase

gato

con

aventuras

)

Su

divertidas

negro

Ella

vive

420




Ordena la frase

gato

con

aventuras

)

Su

negro

Ella

vive

divertidas

421




Ordena la frase

gato

con

Su

negro

Ella

vive

divertidas

aventuras

|

422




Ordena la frase

gato

Su

negro

Ella

vive

divertidas

aventuras

con

|

423




Ordena la frase

gato

negro

Ella

vive

divertidas

aventuras

con

Su

|

424




Ordena la frase

negro

Ella

vive

divertidas

aventuras

con

Su

gato

|

425




Ordena la frase

Ella

vive

divertidas

aventuras

con

Su

gato

negro

|

426




Ordena la frase

el

mariposas

El

mira

w

las

cervatillo

en

|

427




Ordena la frase

el

mariposas

mira

w

las

cervatillo

en

|

El

428




Ordena la frase

el

mariposas

mira

w

las

en

El

cervatillo

w

429




Ordena la frase

el

mariposas

w

las

en

El

cervatillo

mira

w

430




Ordena la frase

el

mariposas

w

en

El

cervatillo

mira

las

w

431




Ordena la frase

el

en

El

cervatillo

mira

las

mariposas

w

o

432




Ordena la frase

el

El

cervatillo

mira

las

mariposas

en

w

o

433




Ordena la frase

bosque

w

El

cervatillo

mira

las

mariposas

en

el

w

o

434




Ordena la frase

el

cervatillo

mira

las

mariposas

en

el

bosque

w

o

435




Ordena la frase

nuevos

te

Alicia

caliente

2

w

&

amigos

con

Sus

bebe

@

®

&
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Ordena la frase

nuevos

te

caliente

2

&

amigos

con

Sus

bebe

@

®

&

Alicia
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Ordena la frase

nuevos

te

caliente

2

&

amigos

con

Sus

@

®

Alicia

bebe

438




Ordena la frase

nuevos

caliente

2

&

amigos

con

Sus

@

®

Alicia

bebe

te

439




Ordena la frase

nuevos

2

amigos con sus

®
g

@

Alicia bebe té caliente

Ll L N _
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Ordena la frase

nuevos

2

amigos sus

e ®

Alicia bebe té caliente con

®

Ll L N _
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Ordena la frase

nuevos

2

amigos

@

Alicia bebe té caliente con sus

®
3

Ll L N _
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Ordena la frase

amigos

@

Alicia bebe té caliente con sus nuevos

®
3

Ll L N _ ¢
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Ordena la frase

Alicia

bebe

te

caliente

con

Sus

nuevos

amigos

&

®

¢

o

444




Ordena la frase

baila

El

selva

0SsOo

ahora

negro

en

®

445




Ordena la frase

baila

selva

0SsOo

ahora

negro

en

®

El

446




Ordena la frase

baila

selva

ahora

negro

en

®

El

0sO
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Ordena la frase

baila

selva

ahora

en

®

El

0sO

negro

448




Ordena la frase

selva

ahora

en

®

El

0sO

negro

baila

449




Ordena la frase

selva

ahora

El

0sO

negro

baila

®

450




Ordena la frase

selva

ahora

El

0sO

negro

baila

®

451




Ordena la frase

ahora

El

0sO

negro

baila

selva

®

452




Ordena la frase

El

0sO

negro

baila

selva

ahora

®

453
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Intervenciones explicitas para

la mejora de la morfosintaxis
SHAPE CODING (Ebbels, 2007)

Coxkm ool

¢QUIEN? Sujeto ¢COMO ES? ¢QUE? ¢QUE HACE? ;‘;‘.’,"q‘l,?f.fv ¢De qué forma?
;A QUIEN? ; ? ; ;
— ¢AQ Predicado :Cudndo? ¢éEn qué
e (lo, Ia, los, las) :Dénde? momento?
I 2
NOMBRES 0 croc NOMBRES VERBOS Preposiciones ADVERBIOS

(Sintagma (sin color)



Shape coding

Ninos que pueden beneficiarse de Shape Coding

e Ninos con expresion oral pobre de 6 anos hasta la
adolescencia y que se expresen con frases sencillas y poco
estructuradas.

¢En gué consiste la intervencion?

e Se da a los ninos andamiaje visual mediante formas
geometricas y colores para que elaboren frases cada vez mas
complejas

e E| andamiaje visual se va retirando y las mejoras tratan de
generalizarse al dia a dia



Shape coding

Table 2. Shapes of the SHAPE CODING system.

Shape Related question(s) Syntactic role Color word required
Oval Who/what? External argument noun phrase (subject in active sentences) Red (often also pink)
Rectangle Who/what? Intemal argument noun phrase (belongs inside other shapes) Red (often also pink)
Cloud What like/how feel? Adjective phrase Green

Semicircle Where? Usually prepositional phrase (preposition + internal argument NP) Often yellow
Hexagon What doing? Verb phrase Blue

Diamond Auxiliary, copula, modal verbs Blue

Triangle When?

Flag How?

Note. NP = noun phrase.




Shape coding

Table 3. Colors of the SHAPE CODING system.

Color Part of speech Examples Related shape

Red Nouns and pronouns dog, chair, he, him Ovals and rectangles

Pink Determiners and possessive pronouns the, a, his Often required with “red words” in ovals and rectangles
Blue Verbs sleep, snore Hexagons and diamonds

Green Adjectives small, sad Clouds

Yellow Prepositions on, under, beside Semicircles

Brown Adverbs slowly, fast Flags

Purple Coordinating conjunctions and, but, or

Orange

Subordinating conjunctions

when, if, because

Often triangles




SHAPE CODING: UNA INTERVENCION EXPLICITA PARA LA MEJORA DE LA MORFOSINTAXIS EN NINOS CON
TRASTORNO DEL DESARROLLO DEL LENGUAIJE (EBBELS, 2007)

Colores L%
a) estaba> ¥ cansado ¥ |rapidamente

. Nombres . -
Rojo Amarillo Preposiciones
Pronombres

Rosa Determinantes/ Marron Adverbios

articulos
b) mesa
Azul Verbos Purpura Conjunciones (C)

Verde Adjetivos Naranja  Conjunciones (S)
[ J
——————————————

Formas “
. . idn? . 4 ? o
Ovalo c:QU|,en./ Hexagono ¢Que hace: c) volando )| despacio

éQué? (verbos)

¢Quién?/ (verbos
Rectangulo ;Qué? Diamante

auxiliares)

Nube éComoes?  Triangulo ¢Cuando? d) <Ilevo “bi’ Ftienda

Semicirculo ¢DAOnde? Bandera éComo?

460
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INTERVENCION PARA LA MEJORA
DE LA MORFOSINTAXIS

Semana 3

Instruccion del codigo en oraciones
SVO reversibles



Objetivos de la sesion

® Comprension y manejo del codigo de manera general.

® Elaboracion de oraciones negativas que incluyan todos los
complementos posibles.

® Aumentar la cantidad de palabras y la complejidad de las
oraciones que los ninos elaboran para hacer descripciones.



Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

(O < D

¢QUE?
¢QUIEN? Sujeto :QUE HACE? ¢QUIEN?
— Predicado
—
NOMBRES VERBOS Nombres

ATENCION: estas son las tres principales partes de la oracién

que vamos a ver hoy. :Echales un vistazo!




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

El papd < ‘ al n1>

¢QUE?
¢QUIEN? Sujeto :QUE HACE? ¢A QUIEN?
EE—— Predicado
—
NOMBRES VERBOS Nombres

ATENCION: estas son las tres principales partes de la oracién

que vamos a ver hoy. :Echales un vistazo!




Fase 1. Instruccion y manej

o del codigo

)

¢QUIEN? Sujeto

NOMBRES

¢QUE?
¢QUE HACE? A QUIEN?
Predicado
|

Mira el dibujo y haz una frase que tenga la siguiente

estructura




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

D

¢QUE?
¢QUIEN? Sujeto :QUE HACE? ¢A QUIEN?
EE—— Predicado
—
NOMBRES VERBOS Nombres

SOLUCION




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

)

¢QUE?
, - .
¢QUE HACE? ¢A QUIEN®
Predicado
|
NOMBRES VERBOS Nombres

Mira el dibujo y haz una frase que tenga la siguiente

estructura




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

El nino ‘ asu
mama

p

¢QUE?
¢QUIEN? Sujeto :QUE HACE? ¢A QUIEN?
EE—— Predicado
—
NOMBRES VERBOS Nombres

SOLUCION



Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

(COMO ES?
¢COMO SE SIENTE?

Adjetivos

iLa nube puede ir
dentro del sujeto y
del predicado!

ATENCION: estas son las dos principales partes de la oracién. jEchales un vistazo!




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

\
El papad ‘ J>
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? ¢QUE HACE? 'AéSBIEE?N?'
Predicado ¢ '
| | |
NOMBRES ADIJETIVO VERBOS Nombres

S

ATENCION: ahora la oracién lleva un adjetivo. ‘Echale un

vistazo!




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

)

, . . , :QUE?
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? :QUE HACE? | CQUE
: <A QUIEN?
Predicado
| ] |
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres
s

Mira el dibujo y haz una frase que tenga la siguiente

estructura




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

. , . :QUE?
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES??  ¢QUE HACE? . A¢88|EE,N?
Predicado ¢ :
| | |
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres

S

SOLUCION




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

X D

. , . :QUE?
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES??  ¢QUE HACE? . A¢88FE,N9
Predicado ¢ :
| | |
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres

S

Mira el dibujo y haz una frase que tenga la siguiente

estructura




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

El nifo pequeiQ ‘ asu
mamad

. , . :QUE?
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES??  ¢QUE HACE? . A¢88FE,N9
Predicado ¢ :
| | |
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres

S

SOLUCION



Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

¢De qué forma?
¢En qué momento?
Adverbios
(sin color)

iEl triangulo sdlo
puede ir dentro del
predicado!

ATENCION: estas son las principales partes de la oracién. jEchales un vistazo!




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

El papa pelirrojo ‘ ‘ al nifo
hoy

CA : De qué forma?
o . , QUE? S
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? ¢QUE HACE? , A¢QUIEN’> ¢En qué momento?
Predicado ¢ ' Adverbios
(sin color)
| | |
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres

S

ATENCION: ahora la oracién lleva un adjetivo. ‘Echale un

vistazo!




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

C_ LD

CA : De qué forma?
o . , QUE? S
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? ¢QUE HACE? , A¢QUIEN’> ¢En qué momento?
Predicado < ' Adverbios
(sin color)
| | |
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres
S

Mira el dibujo y haz una frase que tenga la siguiente estructura




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

El gato

‘ ‘ al ratén
rdpidamente

CA : De qué forma?
o . , QUE? S
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? ¢QUE HACE? , A¢QUIEN’> ¢En qué momento?
Predicado ¢ ' Adverbios
(sin color)
| | |
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres

S

SOLUCION




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

C D I

¢De qué forma?

:QUIE ' Jole : :QUE? ,
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? ¢QUE HACE? 'A¢QUIEN’> ¢En qué momento?
Predicado ¢ . Adverbios
(sin color)
| I
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres
S

Mira el dibujo y haz una frase que tenga la siguiente estructura




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

El nino
lentamente

CA : De qué forma?
o . , QUE? S
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? ¢QUE HACE? , A¢QUIEN’> ¢En qué momento?
Predicado < ' Adverbios
(sin color)
[ . |
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres
S

SOLUCION




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

i El semicirculo puede
ir dentro del sujeto y
del predicado!

¢Con qué?
¢Con quién?
¢Cudndo?
cDonde?

Preposiciones
(Sintagma preposicional)

ATENCION: estas son las principales partes de la oracién. jEchales un vistazo!




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

El papd

pelirrojo ‘ ‘ al A hoy
en su habitaci¥

, ) , 5 - "
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? :QUE HACE? ¢QUE? .Ecr?e qué forma . éf:?mn ?ﬁ:na
; ¢A QUIEN? ¢EN que momento? ¢ q :
Predicado - Cudndo?
— — Adverbios ¢Dénde?
== (sin color)
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres EEE——
> Preposiciones

(Sintagma preposicional)

ATENCION: ahora la oracién lleva un adjetivo. ‘Echale un

vistazo!




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

C P OB Y

, ) , 5 - "
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? :QUE HACE? ¢QUE? .Ecr?e qué forma . éf:?mn ?ﬁ:na
; ¢A QUIEN? ¢EN que momento? ¢ q :
Predicado - Cudndo?
— — Adverbios ¢Dénde?
== (sin color)
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres EEE——
> Preposiciones

(Sintagma preposicional)

Mira el dibujo y haz una frase que tenga la siguiente

estructura




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

¢QUIEN? Sujeto

NOMBRES

(COMO ES??

ADJETIVO

rdpidament

y 4

¢QUE HACE?
Predicado

VERBOS

:QUE?  ¢Dequé forma? ¢Con ql.llé?
<A QUIEN? ¢En qué momento? ¢con ’qwen?
¢Cudndo?
Adverbios ¢Dénde?
=, (sin color)
Nombres

Preposiciones
(Sintagma preposicional)

SOLUCION




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

C P OB Y

, ) , 5 - "
¢QUIEN? Sujeto  ¢COMO ES?? :QUE HACE? ¢QUE? .Ecr?e qué forma . cé(;cr)]n %Li,éen?
; ¢A QUIEN? ¢EN que momento? ¢ q :
Predicado - Cudndo?
— — Adverbios ¢Dénde?
== (sin color)
NOMBRES ADJETIVO VERBOS Nombres EEE——
> Preposiciones

(Sintagma preposicional)

Mira el dibujo y haz una frase que tenga la siguiente

estructura




Fase 1. Instruccion y manejo del codigo

El nino
en el bano

i ‘ asu (o] lentamente
v 4

@<

¢QUIEN? Sujeto

¢COMO ES?? ¢QUE HACE?
Predicado
| ]
NOMBRES ADJETIVO VERBOS
S

:QUE?  ¢Dequé forma? ¢Con ql.llé?
<A QUIEN? ¢En qué momento? ¢con ’qwen?
¢Cudndo?
Adverbios ¢Dénde?
=, (sin color)
Nombres

Preposiciones
(Sintagma preposicional)

SOLUCION




Fase 2. Ensamblaje de palabras en las formas




Fase 2. Ensamblaje de palabras en las formas

iUna sencilla para comenzar!

<X — )

El ledn

no

a la leona

en la sabana enfadado




Fase 2. Ensamblaje de palabras en las formas

Ahora sin colores y sin dibujos

C X C

antipdtica La nifa

no

en el parque

al perro

pequeno acaricia




Fase 2. Ensamblaje de palabras en las formas

D

S

El abuelo

paciente

a su nieta

traviesa

ayer




Fase 2. Ensamblaje de palabras en las formas

T > D

- llorén
al bebe nueva

en la banera ayer




Fase 2. Ensamblaje de palabras en las formas

)

El payaso

en el
circo

contento

a su companero

la cara

triste







Fase 3. Elaboracion propia con ayuda de forma




Fase 3. Elaboracion propia con ayuda de forma




Fase 3. Elaboracion propia con ayuda de forma




Fase 3. Elaboracion propia con ayuda de forma




Fase 3. Elaboracion propia con ayuda de forma




Fase 4. Elaboracion de frases en longitud
creciente




Fase 4. Elaboracion de frases en longitud

creciente

Circulo + (nube) + negaciéon + hexdgono + (cuadrado + nube + tridngulo)

Circulo + hexdgono + (cuadrado + nube + tridngulo + semicirculo + semicirculo)
Negacién + hexdgono + (cuadrado + nube + tridngulo + semicirculo + semicirculo)
Circulo + (nube) + hexdgono + (cuadrado + cuadrado + nube + tridngulo)

Circulo + (nube) + hexdgono + (cuadrado + cuadrado + nube + tridngulo + semicirculo)
Hexdgono + (cuadrado + nube + tridngulo + semicirculo + nube + semicirculo)

iSolo puedes usar estos verbos!
Besar
Lavar
Acariciar
Pintar
Perseguir
Llevar
Coger
Mirar
Ensenar
Sehnalar
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Poblacion objetivo

La intervencidn de Balthazar y Scott (2017), llamada Complex
Sentence Instruction (CSI) ha sido empleada con nifos con
dificultades en la morfosintaxis que contaban con 10 o mds anos de

edad.



Marco teorico

========================
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Objetivo general de la intervencion

El objetivo general de la intervencidon es el de mejorar la elaboracion
de frases subordinadas en ninos con déficits en el componente
gramatical del lenguaje.




Marco teorico

GrupoINDEA

Intervencién en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Principios instruccionales

Organizacion de estimulos: priming, densidad y
Instruccion metalingliistica explicita variabilidad

Representaciones multimodales

Mucha exposicion a las formas objetivo en
contextos linglisticamente significativos y Soporte visual, auditivo y manipulativo
transferencia a varias actividades.

Descripciones, explicaciones y feedback relativos a
las formas verbales, a su uso y manipulacion.

Teoria del déficit procedimental en los nifios con Teoria del aprendizaje estadistico del lenguaje Dar andamiaje a niflos con problemas en el
TDL (Lum et al., 2012). Hacer explicito lo implicito. (Plante et al., 2018). procesamiento lingtisitico



Marco tedrico

o

GrupoINDEA

Intervencion en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

Evidencia para la Complex Sentence Intervention
(CSl) (Balthazar y Scott, 2018)

Los autores encontraron que 31 participantes de
entre 10 y 14 afios que recibieron uno o dos
sesiones semanales de entre 40-60 minutos

mejoraron 10 puntos (.60 desviaciones tipicas) en

una prueba estandarizada de lenguaje que media
la construccién de oraciones.

Research Article

Targeting Complex Sentences in Older School
Children With Specific Language Impairment:
Results From an Early-Phase Treatment Study

Catherine H. Balthazar® and Cheryl M. Scott”

Purpose: This study investigated the effects of a complex
sentence treatment at 2 dosage levels on language
performance of 30 school-age children ages 10-14 years
with specific language impairment.

Method: Three types of complex sentences (adverbial,
object complement, relative) were taught in sequence in
once or twice weekly dosage conditions. Outcome measures
included sentence probes administered at baseline,
treatment, and posttreatment phases and comparisons

of pre—post performance on oral and written language
tests and tasks. Relationships between pretest variables
and treatment outcomes were also explored.

Results: Treatment was effective at improving performance
on the sentence probes for the majority of participants;
however, results differed by sentence type, with the largest

effect sizes for adverbial and relative clauses. Significant
and clinically meaningful pre—post treatment gains were
found on a comprehensive oral language test, but not on
reading and writing measures. There was no treatment
advantage for the higher dosage group. Several significant
correlations indicated a relationship between lower pretest
scores and higher outcome measures.

Conclusions: Results suggest that a focused intervention
can produce improvements in complex sentence
productions of older school children with language
impairment. Future research should explore ways to
maximize gains and extend impact to natural language
contexts.

Supplemental Material: https://doi.org/10.23641/
asha.5923318
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Especificas de Aprendizaje

Objetivos especificos de la intervencion

Oraciones subordinadas que hacen funcién de

Oraciones adverbiales Oraciones de relativo (adjetivas) .
complemento directo

Aspectos clave a explicar: a) son Aspectos clave a explicar: a) este
Aspectos clave a explicar: a) las frases adverbiales ~ frases que dicen mds cosas de un tipo de frases sirven para explicar

dicen mas cosas sobre la frase principal (tiempo,  nompre, b) siempre van después de  qué se hace, b) algunos verbos van
lugar...), b) las frases adverbiales suelen empezar con

una conjuncién y ¢) pueden ir después o antes de la UN hombre, ¢) en castellano pueden siempre con este tipo de frases
oracién principal. explicarnos cosas o especificarnos (pienso que, tengo que, pido que,
de qué estamos hablando. escucho que...)

Maria va al cine El avidn que esta averiado no saldra esta mafiana El nifio tiene que comprar dos tomates.



Disefno de un sesion
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Especificas

n en Dificultades
de Aprendizaje

Estructura de la sesion Baltazhar y Scott (2018)

1. Repeticién de
oraciones

3. ldentificacién
de oraciones

5. Combinacién
de frases

2. Lectura en voz
alta

4.
Deconstruccion
de oraciones

6. Generacion de
frases

7. Produccion
con preferencias

8. Produccién en
ejercicios tipo
cloze



Diseno de un sesion

Intervencién en Dificultades.
mmmmmmmmmmmmmmmmmmm

Actividad 1. Repeticion de oraciones

e Objetivo: en esta tarea se presentan algunas
oraciones al nifio con el objetivo que se va a trabajar
en la sesion.

e Se presentan entre tres y cinco frases con diferentes
temas y contextos.
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Disefio de un sesion

GrupoINDEA

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn
Especificas de Aprendizaje

Ejemplo de actividad 1. Repeticion de
oraciones
Actividad 1 BB

Repite las siguientes frases:

* El ledn que estda durmiendo se ha comido a una gacela.

* La nina que lee un libro estd muy concentrada.

El pdjaro que estd haciendo su nido tiene las plumas doradas.
Los deberes que mando el profesor no eran dificiles.

La carrera que correremos manana tendrd muchos obstdculos.



Disefio de un sesion

s Actividad 2. Lectura en voz alta

e Objetivo: Se lee en voz alta un breve pasaje (entre 50 y 100 palabras
aproximadamente) que contiene varios ejemplos del objetivo de la sesidn.

e El profesional lee expresivamente y a un ritmo lento para que el
estudiante pueda seguir el ritmo.

e Las oraciones complejas deben revisarse después de lectura, para discutir
brevemente cdmo la oracion subordinada se relaciona con la oracion
principal.

e Se subrayan los verbos, los conectores y la oracién subordinada.

e Si lo hay, se rodea el antecedente.

e El objetivo es para ilustrar y preparar al alumno con ejemplos, no para
lograr una comprension perfecta y completa.




Diseno de un sesion

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

Ejemplo de actividad 2. Lectura en voz alta

Actividad 2

Vamos a leer el siguiente texto: ||

La tienda de disparates

Juan una que solo vende disparates. Qafas que no tienen cristales.

@mbudo que no tiene og@oja fuerte que no tiene puerta =< otro de
sus famosos s. El banador que no se puede mojar no , tampoco facil
de vender. Es sorprendente, famosa tienda que vende disparates no

nunca en bancarrota.




Diseno de un sesion

Intervencion en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

= Actividad 3. Identificacion de oraciones

e Objetivo: en esta actividad se presentan al nino una
serie de oraciones complejas y el tiene que subrayar
las que son objetivo en la presente sesion.




AP,

Diseno de un sesion
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Especificas de Aprendizaje

Ejemplo de actividad 3. Identificacion de
oraciones

Actividad 3

Lee las siguientes frases y subraya las que estamos trabajando en esta
sesion:

Amanda tiene una tos que me da mucha pena.

Andrea tiene un abrigo que podria usarse en el Polo Norte.
Maria Angeles da clase a adultos que no se enteran de nada.

El lio que lleva Marina este ano no es normal.

Ana tiene una llave que no encaja bien en la cerradura.

Los restaurantes que le gustan a Isabel no estdn nada mal.
Sarah tenia un parachoques que estaba sujeto con unas bridas.
Pablo cuidaba a un abuelo que se escapaba de la residencia.

® NGO AN
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Especificas de Aprendizaje

Diseno de un sesion

Actividad 4. Deconstruccidon de oraciones

e Objetivo: se da al ninho una oracion compleja y tiene que
dividirla en dos oraciones simples.




Diseno de un sesion

Ejemplo de actividad 4. Deconstruccion de

oraciones

Actividad 4
Descompon las siguientes oraciones

El hombre que nos cobra el alquiler tiene mal aspecto.

Frase 1: el hombre tiene mal aspecto

Frase 2: el hombre nos cobra el alquiler



Disefio de un sesion

eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

e Actividad 5. Combinacion de frases

e Objetivo: se presentan al nifio dos oraciones simples y el debe
combinarlas para formar una compleja.

e Una vez escrita incorporamos a la frase los marcadores visuales-




Diseno de un sesion

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn
Especificas de Aprendizaje

Ejemplo de actividad 5. Combinacion de frases

Actividad 5

Construye una oracion a partir de las dos que te voy a ensenar

Frase 1: Juan ha comprado una sombrilla para ir a la playa
Frase 2: la sombrilla tiene rayas blancas y rojas

Respuesta: Juan Ia que tiene rayas blancas y
rojas para ir a la playa.




Disefio de un sesion

eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

Especificas de Aprendizaje

=== Actividad 6. Generacion de frases

e Objetivo: se elabora una historia que incluye dos o tres
ejemplos del objetivo y un espacio en blanco para que
el nino genere la oracion.




AP
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Ejemplo de actividad 6. Generacion de frases

Actividad 6

Completa oralmente el siguiente texto

Ana fue a la tienda ycompxd todas las cosas que su madre le habia dicho.que no debia comprar si queria tener
una dieta sana. Co ¢lgda gue llevaba tres tipos de turrdn, '@ natillas que llevaban un pepitas

de chocoloate flotandoy cofnpré galjetas

Respuesta

Que llevaban chocolate dentro.



e
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Intervencion en Dificultades
Especificas de Aprendizaje

sl Actividad 7. Produccidn con preferencias

* Objetivo: esta actividad conlleva la comprensiéon profunda de las oraciones. Sigue la
siguiente secuencia:

e 1. El profesional presenta dos frases que son muy parecidas excepto por un
pequeiio detalle.

e 2. Se subrayan las oraciones subordinadas y se rodean los antecedentes.

* 3. El nifo reflexiona sobre ambas frases y reflexiona sobre cual le parece que esta

mas de acuerdo con sus opiniones 0 es mas correcta, o esta mejor relacionada con
un dibujo.




Diseno de un sesion

Intervencién en Dificultades.
Especificas de Aprendizaje

Ejemplo de actividad 7. Produccién con preferencid

Actividad 7

Compara ambas oraciones
Frase 1: .@
escuela. é

Frase 2: Los estudiantes gue se levantan mas temprano muy
cansados para hacer deberes por la tarde.

es gue se |levantan mds temprano antes a la

¢Con que oracién estds mds de acuerdo? ¢Por qué?
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Intervencién en Dificultades
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Diseno de un sesion

s Actividad 8. Produccion en ejercicios tipo cloze

e Objetivo: el profesional elabora un texto con huecos en
blanco tipo cloze que el nifio debe rellenar con las
oraciones vistas en la sesion.




Disefio de un sesion

Ejemplo de actividad 8. Produccion en ejercicios tipo cloze

El hombre fingid no haber visto a la policia

acercarse. Doblod la esquina y se metid por una calle

Una mujer se metid rdpidamente a su domicilio al ver

llegar al ladron perseguido por los policias. El ladron pisé un clavo

y empezd a cojear. Los policias estaban cada vez mds

cerca. El ladrén vid la puerta de una casa y pensd meterse

dentro.



S. ADJ

1. Hubo un tornado en Estados Unidos. El tornado destruyé miles de hectdreas.

o 1 2 3

2. Las flores adornaban mi jardin. Las flores daban envidia a los vecinos.

o 1 2 3

3. Charles Darwin publicé un libro de ciencia. El libro cambié el curso de la historia.




S.ADV

1. Las tropas del rey llegan a tiempo. Las tropas del rey lograran evitar la toma del castillo.

0o 1 2 3

2. ElIVIH es una enfermedad mortal y peligrosa. Los cientificos se esfuerzan en encontrar una vacuna.

o 1 2 3

3. El meteorito impacto fuertemente contra la tierra. Los dinosaurios poblaban nuestro planeta.




S. SUST

1. Los cientificos anunciaron un impresionante descubrimiento. Habian hecho la primera foto de un agujero
negro.

0o 1 2 3

2. Aparecio en la portada de todos los periodicos. Hubo un escandalo politico terrible.

o 1 2 3

3. Los textos antiguos decian cosas poco creibles. La tierra era el centro del universo.




PUNTOS CRITERIO

3 El nifo elabora una de las respuestas especificadas como correctas.
El nifio elabora una de las respuestas especificadas como correctas, pero hay un error gramatical
(concordancias, orden de las palabras, tiempos verbales...).

2
El nifo elabora una respuesta diferente a la especificada, pero que tiene sentido y que no tiene
fallos gramaticales.
El nifo elabora una de las respuestas especificadas como correctas, pero hay dos errores
gramaticales.

1
El nifo elabora una respuesta diferente a la especificada, pero que tiene sentido y que tiene,
ademads, un error gramatical.
El nifo elabora una de las respuestas especificadas como correctas, pero hay tres o mas errores
gramaticales.

0

El nifo elabora una respuesta diferente a la especificada, pero que tiene sentido y que tiene,
ademas, dos 0 mas errores gramaticales.
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Gracias por su atencion

Facebook

e Julian Palazén Lépez
C y Twitter

e Julidn Palazon

Linkedin

e Julidn Palazon

Instagram
e Julian.INDEA

0

Blog: Dificultades Especificas de Aprendizaje

e https://dificultadesespecificasdelaprendizaje.blogspot.com/



