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Presentacion

A Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria aposta pola
publicacion deste libro no que se recolle o marco lexislativo corresponden-
te a esta etapa, consciente da sua obriga de proporcionarlles aos diferen-
tes sectores da comunidade educativa unha referencia clara sobre o curri-
culo da educacion primaria.

Nesta publicacion recompilase e facilitase a lexislacion ata o
momento vixente para esta etapa:

e Decreto 130/2007, do 28 de xufio, polo que se establece o curricu-
lo da educacion primaria na Comunidade Autonoma de Galicia.

¢ Orde do 23 de novembro de 2007, pola que se regula a avaliacion
na educacion primaria na Comunidade Autonoma de Galicia.

Inclie unha serie de orientacions metodoldxicas mais amplas sobre
o tratamento das areas cas recollidas no Decreto 130/2007 e, asi mesmo,
recolle informacién da avaliacion diagndstica.

A Administracion educativa, cofiecedora de que o desenvolvemento
efectivo da Lei organica de educacion dependera en ultima instancia da
actividade realizada polo profesorado nos centros, busca con este texto
contribuir ao logro dos seus principios basicos:

® Calidade da educacion para todo o alumnado
® Fquidade que garanta a igualdade de oportunidades

® Esforzo compartido por todas as persoas compofientes da comu-
nidade educativa

Do mesmo xeito, tamén responde ao recofiecemento que a lexisla-
cion vixente fai da necesidade de adecuacion & diversidade de intereses,
caracteristicas e situacions persoais... que se poidan producir nos centros
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educativos, os cales deberan dar respostas diferentes con base na sua
capacidade de decision, tanto no relativo a sua organizacion coma no refe-
rido ao seu funcionamento.

Conseguir que todo o alumnado desenvolva ao maximo as suas
capacidades nun marco de calidade e equidade, converter os logros xerais
en logros concretos, adaptar o curriculo e a accion educativa as circuns-
tancias especificas en que os centros se desenvolven, consequir que os pais
e as nais se impliquen na educacion dos seus fillos sera posible na medida
en que contemos cun profesorado comprometido na sua actividade.

En definitiva, esta publicacion ten a ambiciosa finalidade de axudar
aquelas persoas implicadas na tarefa de educar os nenos e as nenas da
educacion primaria.

Esperamos e confiamos que 0s novos retos que a educacion nos
demanda atopen na escola unha boa resposta.

Laura Sanchez Pifidn
Conselleira de Educacion e Ordenacion Universitaria









1.
O curriculo da
educacion primaria

Decreto 130/2007, do 28 de xufio, polo que se establece o curriculo da
educacion primaria na Comunidade Autonoma de Galicia.

Preambulo

A Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion, no capitulo I,
determina que se entende por curriculo o conxunto de obxectivos, compe-
tencias basicas, contidos, métodos pedagdxicos e criterios de avaliacion de
cada unha das ensinanzas reguladas pola citada lei.

Asi mesmo, coa finalidade de asegurar unha formacion comun a
toda a cidadania espafiola e garantir a validez das titulacions correspon-
dentes, establece que lle corresponde ao Goberno de Espafa fixar os aspec-
tos basicos do curriculo en relacion aos obxectivos, contidos e criterios de
avaliacion que constituen as ensinanzas minimas as cales se refire a dispo-
sicion adicional primeira, punto 2, letra ¢, da Lei organica 8/1985, do 3 de
xullo, requladora do dereito a educacion.

O Estatuto de autonomia de Galicia, no seu artigo 31, determina que
¢ competencia plena da Comunidade Autonoma galega o regulamento e
administracion do ensino en toda a sua extension, niveis e graos, modali-
dades e especialidades, sen prexuizo do disposto no artigo 27 da
Constitucion e nas leis organicas que, conforme o paragrafo primeiro do
seu artigo 81, o desenvolvan.

0 Real decreto 1513/2006, do 7 de decembro, polo que se establecen
as ensinanzas minimas da educacion primaria que facilitaran a continuida-
de, progresion e coherencia da aprendizaxe no caso de mobilidade xeogra-
fica do alumnado, desenvolve os aspectos basicos do curriculo en relacion
cos obxectivos, competencias basicas, contidos e criterios de avaliacion.
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A Lei organica de educacion indica que seran as administracions
educativas as que establezan o curriculo das distintas ensinanzas regula-
das pola citada lei, do cal formaran parte os aspectos basicos ante-
riormente indicados.

Os centros docentes desenvolveran e completaran, se for o caso, o
curriculo das diferentes etapas e ciclos no uso da sua autonomia, tal e
como se recolle no capitulo Il do titulo V da Lei organica de educacion, res-
pondendo ao principio de autonomia pedagoxica, de organizacion e xes-
tion que a citada lei lles atribue aos centros educativos coa finalidade de
adecuarse as caracteristicas e a realidade educativa de cada un deles.

O curriculo que se establece neste decreto ten como obxectivo con-
tribuir ao logro dos principios basicos desta Lei organica de educacion que
se expresan no preambulo e que se resumen en lograr:

e Calidade de educacion para todo o alumnado.
® Equidade que garanta a igualdade de oportunidades.

® Esforzo compartido por todas as persoas compofientes da comu-
nidade educativa.

A educacion primaria € mais a educacion secundaria obrigatoria cons-
tituien o ensino basico, que € obrigatorio e gratuito para todas as persoas.

A educacion primaria ¢, pois, a primeira etapa do ensino obrigatorio.
Como tal, caracterizase por unha especial atencion a diversidade, pola pre-
vencion das dificultades de aprendizaxe e a posta en practica de apoios
efou reforzos tan pronto como sexan detectadas, acudindo as medidas
organizativas efou curriculares que sexan precisas para asegurar o princi-
pio de equidade, sen prexuizo de garantir unha educacion comun para todo
0 alumnado.

Nesta lifia, estableceranse os mecanismos precisos para lograr unha
coordinacion entre esta etapa e as de educacion infantil e educacion
secundaria obrigatoria.

Porén, sera de grande importancia a accion titorial que vertebre
todas as actuacions con cada un dos grupos e con cada alumno e cada
alumna dese grupo.

O eixe do traballo nesta etapa educativa sera o desenvolvemento
das competencias basicas que permitan encamifar todo o alumnado cara
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ao logro dunha formacion integral, tanto na sua vertente persoal coma nas
demandas sociais e culturais que faciliten a continuacion dos estudos e,
posteriormente, a inclusion na vida laboral, pero sempre coa asuncion da
necesidade de aprender ao longo de toda a vida.

Ten enorme importancia a presenza no curriculo das competencias
basicas que o alumnado debera desenvolver na educacion primaria e com-
pletar na educacion secundaria obrigatoria. As competencias basicas per-
miten identificar aquelas aprendizaxes que se consideran imprescindibles
desde un enfoque integrador e orientado a aplicacion dos saberes adquiri-
dos. O seu logro debera capacitar as alumnas e os alumnos para a sua rea-
lizacion persoal, a incorporacion satisfactoria a vida adulta e o desenvolve-
mento dunha aprendizaxe permanente ao longo da vida.

Sera preciso que a organizacion dos centros educativos, as formas
de relacion de todas as persoas compofientes da comunidade educativa, as
actividades docentes, asi como as complementarias e extraescolares, inci-
dan no desenvolvemento das citadas competencias basicas. Prestarase
especial atencion a educacion en valores e as normas de convivencia que
permitan unha incorporacion a sociedade democratica con respecto, inte-
rese, esforzo e responsabilidade.

Neste decreto incluense os sequintes anexos:

Anexo . Competencias basicas.

Anexo II. Qbxectivos, competencias basicas, contidos e criterios de
avaliacion das distintas areas que constituen a etapa.

Anexo Ill. Cadro de distribucion horaria.
Anexo |V. Proxecto lector de centro.

Anexo V. Plan de introducion das tecnoloxias da informacion e da
comunicacion.

De conformidade co exposto, por proposta da conselleira de
Educacion e Ordenacion Universitaria, no exercicio da facultade outorgada
polo artigo 34 da Lei 1/1983, do 22 de febreiro, reguladora da Xunta e da
sua presidencia, modificada pola Lei 11/1988, do 20 de outubro, e pola Lei
2/2007, do 28 de marzo, do traballo en igualdade das mulleres de Galicia,
oidos os ditames do Consello Consultivo e do Consello Escolar, e logo de
deliberacion do Consello da Xunta de Galicia, na sua reunion do dia vinte e
oito de xufio de dous mil sete,
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DISPONO:

Artigo 1°.- Principios xerais.

A educacion primaria € unha etapa educativa que ten caracter obri-
gatorio e gratuito. Comprende seis cursos académicos, que se cursaran
ordinariamente entre os seis e os doce anos de idade. Con caracter xeral, o
alumnado incorporarase ao primeiro curso da educacion primaria no ano
natural en que cumpra seis anos.

A educacion primaria consta de tres ciclos que se organizaran en
areas con caracter global e integrador.

Artigo 2°.- Fins.

1. A finalidade da educacion primaria € proporcionarlles a todos os
nenos e nenas unha educacion que permita afianzar o seu desenvolvemen-
to persoal e 0 seu propio benestar, adquirir as habilidades culturais basicas
relativas a expresion e comprension oral, a lectura, a escritura e ao calcu-
lo, ao sentido artistico, a creatividade e & afectividade, asi como desenvol-
ver habilidades sociais e habitos de traballo.

2. A accion educativa nesta etapa procurara a integracion das dis-
tintas experiencias e aprendizaxes do alumnado e adaptarase aos seus rit-
mos de traballo.

Artigo 3°.- Obxectivos da educacion primaria.

Os obxectivos da educacion primaria estaran encamifiados ao logro da
adquisicion, por parte de todo o alumnado, das capacidades que permitan:

a) Coriecer e apreciar os valores e as normas de convivencia, apren-
der a obrar de acordo con elas, prepararse para o exercicio activo
da cidadania e respectar os dereitos humanos, asi como o plura-
lismo propio dunha sociedade democratica.

b) Desenvolver habitos de traballo individual e de equipo, de esfor-
zo e de responsabilidade no estudo, asi como actitudes de con-
fianza en si mesmo, sentido critico, iniciativa persoal, curiosidade,
interese e creatividade na aprendizaxe.

¢) Adquirir habilidades para a prevencion e para a resolucion pacifi-
ca de conflitos que lle permitan desenvolverse con autonomia no
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ambito familiar e doméstico, asi como nos grupos sociais con que
se relaciona.

d) Cofecer, comprender e respectar as diferentes culturas e as dife-
renzas entre as persoas, a igualdade de dereitos e oportunidades
de homes e de mulleres e a non-discriminacion de persoas con
discapacidade.

e) Coriecer e utilizar de xeito apropiado a lingua galega, a lingua
castela e desenvolver habitos de lectura.

f) Adquirir en, polo menos, unha lingua estranxeira a competencia
comunicativa basica que lle permita expresar e comprender men-
saxes sinxelas e desenvolverse en situacions cotias.

g) Desenvolver as competencias matematicas basicas e iniciarse na
resolucion de problemas que requiran a realizacion de operacions
elementais de calculo, cofecementos xeométricos e estimacions,
asi como ser capaz de aplicalos a situacions da sua vida cotia.

h) Cofiecer e valorar o seu contorno natural, social e cultural, asi
como as posibilidades de accion e de coidado deste, con especial
atencion & singularidade de Galicia. Cofiecer mulleres e homes que
realizaron achegas importantes a cultura e sociedade galegas.

i) Iniciarse na utilizacion, para a aprendizaxe, das tecnoloxias da
informacion e da comunicacion, desenvolvendo un espirito critico
ante as mensaxes que recibe e elabora.

j) Utilizar diferentes representacions e expresions artisticas e iniciar-
se na construcion de propostas visuais.

k) Valorar a hixiene e a saude, aceptar e aprender a coidar o propio
corpo e o dos outros, respectar as diferenzas e utilizar a educa-
cion fisica e o deporte como medios para favorecer o desenvolve-
mento persoal e social.

) Conecer e valorar a flora e a fauna, en especial a presente na
Comunidade Autonoma de Galicia, e adoptar modos de compor-
tamento que favorezan o seu coidado.

m) Desenvolver as stas capacidades afectivas en todos os ambitos
da personalidade e nas suas relacions coas demais persoas, o
valor da corresponsabilidade no traballo doméstico e no coidado

15
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das outras persoas, asi como unha actitude contraria & violencia,
aos prexuizos de calquera tipo e aos estereotipos sexistas.

n) Fomentar a educacion vial e actitudes de respecto que incidan na
prevencion dos accidentes de trafico.

Artigo 4°.- Curriculo.

1. Enténdese por curriculo da educacion primaria o conxunto de
obxectivos, competencias basicas, contidos, métodos pedagoxicos e crite-
rios de avaliacion desta etapa educativa.

2. As competencias basicas que se deben adquirir no ensino basico
publicanse no anexo | deste decreto. Ao seu logro debera contribuir a edu-
cacion primaria, de acordo cos criterios de avaliacion que para cada ciclo e
area figuran no anexo |l.

3. O curriculo para a educacion primaria nos centros docentes
dependentes da Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria da
Comunidade Auténoma de Galicia sera o que se recolle para cada area e
nos diferentes ciclos no anexo Il a este decreto.

4. Os centros docentes desenvolveran e concretaran o curriculo
establecido neste decreto. Estas concrecions formaran parte do proxecto
educativo, asi como o tratamento nas distintas areas de educacién en valo-
res, a educacion moral e civica, a educacion para a paz, a igualdade de
oportunidades entre 0s sexos, a educacion ambiental, a educacién sexual,
para a saude e calidade de vida, a educacion para o lecer a educacion do
consumidor e a viaria.

Artigo 5°.- Organizacion.

1. A etapa da educacion primaria comprende tres ciclos de dous
anos académicos cada un e organizase en areas, que teran un caracter glo-
bal e integrador.

2. Cada un dos ciclos constitue unha unidade de ensino-aprendiza-
xe, polo que € imprescindible a coordinacion de todo o profesorado impli-
cado para o desenvolvemento correcto do curriculo. A etapa de educacion
primaria tera, pois, un caracter global e integrador.

3. A educacion primaria sera impartida por mestres e mestras, que
teran competencia docente en todas as areas deste nivel. As ensinanzas da
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musica, da educacion fisica e dos idiomas estranxeiros seran impartidas
por mestres e mestras coa especialidade ou habilitacion correspondente.

Artigo 6°.- Areas de cofiecemento.

1. As dreas que se impartiran en todos e cada un dos cursos da edu-
cacion primaria, entre as que teran especial consideracion polo seu carac-
ter instrumental as linguas e as matematicas, son as seguintes:

e Cofiecemento do medio natural, social e cultural.
® Educacion artistica.

® Educacion fisica.

® Lingua galega e literatura.

® |ingua castela e literatura.

® Lingua estranxeira.

® Matematicas.

2. Ademais, no segundo ano do terceiro ciclo engadirase a area de
educacion para a cidadania e os dereitos humanos, na cal se prestara espe-
cial atencién a igualdade entre homes e mulleres.

3. Sen prexuizo do seu tratamento especifico nalgunha das areas da
etapa, a comprension lectora, a expresion oral e escrita, a comunicacion
audiovisual, as tecnoloxias da informacion e da comunicacion e a educa-
cion en valores traballaranse en todas as areas.

4. Coa finalidade de fomentar o habito da lectura, os centros elabo-
raran e aplicaran un proxecto lector que se axustara as lifias basicas que se
publican como anexo IV ao presente decreto, asegurandose como minimo
media hora diaria.

5. Os centros docentes elaboraran e aplicaran, ademais, o plan de
introducion das tecnoloxias da informacion e da comunicacion que se
axustara as directrices que se publican como anexo V deste decreto.

Artigo 7°.- Horario.

1. Sen esquecer o caracter global e integrador das diferentes areas
en que se organiza a educacion primaria, o horario semanal de cada unha
das areas nos distintos cursos € o que figura no anexo lll deste decreto.
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Artigo 8°.- Avaliacion.

1. A avaliacion dos procesos de aprendizaxe do alumnado sera con-
tinua, global, formativa e integradora de todas as areas. Tera en conta o
progreso do alumnado no conxunto das areas.

2. Na avaliacion seran tidos en conta todos os elementos que com-
pofien o curriculo.

3. Os criterios de avaliacion das areas seran referentes fundamentais
para valorar o grao de adquisicion das competencias basicas.

4. Se no proceso de avaliacidn continua se advertise que un alumno
ou alumna non progresa adecuadamente, o centro educativo, tan pronto
detecte as dificultades de aprendizaxe, adoptara medidas de reforzo edu-
cativo coa finalidade de que o alumnado adquira os cofiecementos nece-
sarios para continuar o proceso educativo.

5. O profesorado avaliara tanto as aprendizaxes do alumnado coma
0s procesos de ensino e a sua propia practica docente.

Artigo 9°.- Promocidn de ciclo.

1. Ao final de cada ciclo, € como consecuencia do proceso de ava-
liacion, tomaranse as decisions sobre promocion de ciclo do alumnado.

2. A decision de promocion de ciclo adoptaraa o equipo de profeso-
res e profesoras que imparten docencia ao grupo de alumnos e alumnas no
ultimo curso do ciclo, e debera ter en especial consideracion a informacion
e o criterio do titor ou titora.

3. 0 alumnado acadara a promocién ao ciclo educativo seguinte
sempre que alcanzase o desenvolvemento correspondente das competen-
cias basicas e un axeitado grao de madurez. Accederase tamén ao seguin-
te ciclo cando as aprendizaxes non alcanzadas non sexan un obstaculo
para sequir satisfactoriamente o novo ciclo. Neste caso, o centro educati-
vo adoptara as medidas precisas para que o alumnado reciba os apoios
necesarios para a recuperacion das ditas aprendizaxes.

4. Cando o alumno ou alumna non cumpra as condicions estableci-
das no paragrafo anterior, permanecera un ano mais no ciclo, tendo en
conta que esta medida so se podera adoptar unha soa vez ao longo de toda
a etapa educativa. Esta medida debera ir acompafiada dun plan especifico
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de reforzo educativo que os centros educativos organizaran de acordo co
que estableza a Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria.

Artigo 10°.- Promocion d educacion secundaria obrigatoria.

1. O alumnado accederd & educaciéon secundaria obrigatoria se
alcanzou o desenvolvemento correspondente das competencias basicas e o
adecuado grao de madurez. Accedera tamén cando as aprendizaxes non
alcanzadas non sexan un obstaculo para seguir satisfactoriamente a nova
etapa. Neste caso, o centro educativo receptor do alumnado establecera as
medidas de apoio necesarias para que este recupere as ditas aprendizaxes,
a vista dos informes individualizados.

2.Se non se cumpren as condicions establecidas no paragrafo ante-
rior, 0 alumno ou alumna permanecera un ano mais no terceiro ciclo, agas
se xa repetise unha vez nos dous ciclos anteriores.

Artigo 11°.- Procedemento en materia de avaliacion.

A Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria ditara as nor-
mas oportunas de procedemento en materia de avaliacion e promocion do
alumnado.

Artigo 12°.- Informe sobre a aprendizaxe.

1. De conformidade co establecido no artigo 20.5° da Lei organica
2/2006, do 3 de maio, de educacion, e coa finalidade de garantir a conti-
nuidade do proceso de formacion do alumnado, ao rematar a etapa, 0s
titores ou titoras, tendo en conta a informacion solicitada ao equipo de
profesores e profesoras, elaboraran un informe individualizado de cada
alumno ou alumna sobre a sua aprendizaxe, os obxectivos alcanzados e as
competencias basicas adquiridas, asi como sobre aqueles elementos que
puidesen condicionar o progreso educativo do alumnado.

2. A Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria elaborara
as caracteristicas do informe, establecera os mecanismos de coordinacion
coa etapa educativa seguinte e garantira a sua confidencialidade.

Artigo 13°.- PFarticipacion dos pais ou titores.

A Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria establecerd o
procedemento para que, de conformidade co establecido no artigo 4.2° e),
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da Lei organica 8/1985, do 3 de xullo, requladora do dereito & educacion,
0s pais e nais ou titores/as participen e apoien a evolucion do proceso edu-
cativo dos seus fillos/as ou tutelados/as, cofiezan as decisions relativas a
avaliacion e promocion e colaboren nas medidas de apoio ou reforzo que
adopten os centros educativos para facilitar o seu progreso educativo.

Artigo 14e.- Titoria.

1. Na educacion primaria, cada grupo de alumnos e alumnas tera un
titor ou titora. A sua actuacion debera coordinarse especialmente coa dos
outros profesores e profesoras que incidan sobre 0 mesmo grupo de alum-
nos e alumnas, sen prexuizo da necesaria coordinacion co equipo de pro-
fesoras e profesores de ciclo e etapa.

2. Na educacion primaria, a accion titorial orientara o proceso edu-
cativo individual e colectivo do alumnado, sen prexuizo das competencias
e a necesaria coordinacion, seéocaso,coDepartamento de Orientacion.

3. A persoa titora mantera unha relacion permanente coas familias
do alumnado, atendendo & conciliacion profesional e familiar, teraas infor-
madas sobre o progreso da aprendizaxe e integracion socio-educativa dos
seus fillos/as e escoitaraas naquelas decisions que afecten a orientacion
académica e profesional dos seus fillos/as, sen prexuizo, seéocaso,das
competencias do Departamento de Orientacion.

Artigo 15°.- Atencidn d diversidade.

1. A intervencion educativa nesta etapa atendera a diversidade do
alumnado, é dicir, centrarase nas actuacions educativas dirixidas a dar res-
posta as diferentes capacidades, ritmos e estilos de aprendizaxe. Ademais,
pora énfase na deteccion tempera do alumnado que requira unha atencion
educativa diferente a ordinaria, por presentar necesidades educativas espe-
ciais, por dificultades especificas da aprendizaxe, polas suas altas capaci-
dades intelectuais, por incorporarse tardiamente ao sistema educativo, ou
por condicions persoais ou de historia familiar.

2. En canto se detecten dificultades de aprendizaxe nalgun alumno
ou alumna, o centro educativo debera pofier en funcionamento as medidas
de reforzo educativo que se consideren mais convenientes e que poderan
ser tanto organizativas como curriculares. Entre estas medidas encontran-
se 0 apoio dentro do grupo ordinario, 0 apoio ocasional fora do grupo ordi-
nario, os agrupamentos flexibles e as adaptacions do curriculo.
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3. A escolarizacion do alumnado que se incorpora tardiamente ao
sistema educativo por proceder doutros paises ou por calquera outro moti-
vo realizarase atendendo as suas circunstancias, cofflecementos, idade e
historial académico.

Cando presente graves carencias na lingua de escolarizacion do cen-
tro, realizara un programa de inmersion lingUistica que sera, en todo caso,
simultaneo a escolarizacion nos grupos ordinarios, cos cales compartira o
maior tempo posible de horario semanal, nos termos que estableza a
Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria.

Os alumnos e alumnas que presenten un desfase no seu nivel de
competencia curricular de mais dun ciclo poderan ser escolarizados nun
curso inferior ao que lles corresponderia por idade. Neste caso, o centro
educativo adoptara as medidas de reforzo educativo mais adecuadas para
facilitar a sua integracion escolar e a recuperacion do desfase curricular. No
suposto de superar o dito desfase, incorporaranse ao curso que lles corres-
ponde pola sua idade.

4. A escolarizacion do alumnado con altas capacidades intelectuais
flexibilizarase de tal forma que se poida anticipar un curso o inicio da esco-
larizacion nesta etapa educativa ou reducir a sua duracion cando se preve-
Xa que estas son as medidas mais adecuadas para o desenvolvemento do
seu equilibrio persoal e a sua socializacion, ou podera enriquecerse o curri-
culo, nos termos que estableza a Conselleria de Educacion e Ordenacion
Universitaria.

Artigo 16°.- Alumnado con necesidades educativas especiais.

1. Enténdese por alumnado que presenta necesidades educativas
especiais aquel que requira, por un periodo da sua escolarizacion ou ao
longo de toda ela, determinados apoios e atencions educativas especificas
derivadas de discapacidade ou trastornos graves da conduta, tal como
indica o artigo 73 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion.

2. Para que este alumnado poida alcanzar o maximo desenvolve-
mento das suas capacidades persoais e os obxectivos da etapa, establece-
ranse as medidas curriculares e organizativas oportunas que aseguren o
seu adecuado progreso, dentro dos principios de inclusion e normalidade.

3. Na educacion primaria poderan realizarse adaptacions curriculares
que se aparten significativamente dos contidos e criterios de avaliacion do
curriculo, dirixidas a este alumnado con necesidades educativas especiais.
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4. As adaptacions curriculares deste alumnado, que estaran precedi-
das en todo caso dunha avaliacion das suas necesidades educativas espe-
ciais e da conseguinte proposta curricular especifica, realizaranse buscan-
do 0o maximo desenvolvemento das competencias basicas de acordo coas
posibilidades do alumno ou alumna; a avaliacion e a promocion tomaran
como referencia os obxectivos e criterios de avaliacion fixados nas ditas
adaptacions.

5. A Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria determina-
ra o procedemento de autorizacion das adaptacions referidas neste artigo.

6. Sen prexuizo da permanencia durante un curso mais no mesmo
ciclo, prevista no artigo 9.4° do presente decreto, a escolarizacion deste
alumnado na educacion primaria en centros ordinarios podera prolongar-
Se un ano mais, sempre que se favoreza a sua integracion socioeducativa.

Artigo 17°.- Avaliacion de diagndstico.

1. Ao finalizar o segundo ciclo da educacion primaria, todos os cen-
tros realizaran unha avaliacion de diagnostico das competencias basicas
alcanzadas polo seu alumnado. Esta avaliacion, que non tera efectos aca-
démicos, tera caracter formativo e orientador para os centros, informativo
para as familias e para o conxunto da comunidade educativa, como esta-
blece o artigo 21 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion.

2. A Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria facilitara-
lles aos centros educativos os modelos e apoios necesarios, co fin de que
todos realicen de xeito adecuado estas avaliacions.

Disposicions adicionais

PRIMEIRA.~ENSINANZAS DE RELIXION.

1. A area de relixion catolica sera de oferta obrigatoria para os cen-
tros e de caracter voluntario para o alumnado.

2. 0 ensino doutras relixions axustarase ao disposto nos acordos de
cooperacion celebrados polo Estado espafiol coa Federacion de Entidades
Relixiosas Evanxélicas de Espafa, a Federacion de Comunidades Israelitas
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de Espafa, a Comision Islamica de Espafia e, seéocaso,aqueles que no futu-
ro se poidan subscribir con outras confesions relixiosas.

3. Ao inicio de cada curso académico os pais/nais ou titores/as dos
alumnos e alumnas manifestardn a sua vontade de que os seus fillos/as
reciban ou non ensinanzas de relixion.

4. Os centros docentes disporan as medidas organizativas para que
0 alumnado cuxos pais ou titores non optasen por que cursen as ensinan-
zas de relixion, reciban a debida atencion educativa co fin de que a elec-
cion dunha ou outra opcion non supofia discriminacion ningunha. A dita
atencion, en ningun caso comportara a aprendizaxe de contidos curricula-
res asociados ao cofiecemento do feito relixioso nin a calquera area da
etapa. As medidas organizativas que dispofian os centros deberan ser
incluidas no proxecto educativo para que familias e titores/as as cofiezan
con anterioridade.

5. A determinacion do curriculo do ensino de relixion catdlica e das
diferentes confesions relixiosas coas cales o Estado espafiol subscribiu
acordos de cooperacion en materia educativa sera competencia, respecti-
vamente, da xerarquia eclesiastica e das correspondentes autoridades reli-
xiosas. O seu contido debera, en calquera caso, ser respectuoso cos derei-
tos das persoas marcados na lexislacion vixente e sobre todo co valor de
igualdade entre mulleres e homes.

6. A avaliacion do ensino da relixion catdlica realizarase nos mesmos
termos e cos mesmos efectos ca a das outras areas da educacion primaria.
A avaliacion do ensino das diferentes confesions relixiosas axustarase ao
establecido nos acordos de cooperacion subscritos polo Estado espafiol.

7. Coa finalidade de garantir o principio de igualdade e a libre con-
correncia entre todo o alumnado, as cualificacions que se obtivesen na
avaliacion das ensinanzas de relixion non se computaran nas convocato-
rias en que deban entrar en concorrencia os expedientes académicos.

SEGUNDA.-ENSINANZAS EN LINGUAS ESTRANXEIRAS.

A Administracion educativa podera autorizar que unha parte do
curriculo se imparta en linguas estranxeiras, sen que iso supofia modifica-
cion dos aspectos basicos do curriculo regulados neste decreto. Os centros
que impartan unha parte das areas do curriculo en linguas estranxeiras

23



24

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

non poderan incluir en ningun caso requisitos linguisticos entre os crite-
rios de admision do alumnado.

Disposicion derrogatoria

Queda derrogado o Decreto 245/1992, do 30 de xullo, polo que se
establece o curriculo da educacion primaria na Comunidade Auténoma de
Galicia, sen prexuizo da vixencia do seu curriculo ata a implantacion da
nova ordenacion da educacion primaria, de acordo co disposto no Real
decreto 806/2006, do 30 de xufio, polo que se establece o calendario de
aplicacion da nova ordenacion do sistema educativo, establecida pola Lei
organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion.

Disposicions derradeiras

PRIMEIRA.-DESENVOLVEMENTO NORMATIVO.

Autorizase a Conselleria de Educacion e Ordenacidon Universitaria
para ditar as disposicions que sexan necesarias para a execucion € o
desenvolvemento do establecido neste decreto.

SEGUNDA.-ENTRADA EN VIGOR.

Este decreto entra en vigor o dia sequinte ao da sua publicacién no
Diario Oficial de Galicia, sen prexuizo do establecido na sua disposicion
derrogatoria.

Santiago de Compostela, vinte e oito de xufio de dous mil sete.
EMILIO PEREZ TOURINO

Presidente

LAURA SANCHEZ PINON

Conselleira de Educacidon e Ordenacion Universitaria
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ANEXO |
Competencias basicas

Unha posible definicion de competencia basica poderia ser «a capa-
cidade de pofier en practica de forma integrada, en contextos e situacions
diversas, os cofiecementos, as habilidades e as actitudes persoais adquiri-
das. O concepto de competencia inclue tanto os saberes como as habilida-
des e as actitudes e vai mais ald do saber e do saber facer, incluindo o saber
ser ou estanr.

Aincorporacion de competencias basicas ao curriculo permite pofier
0 acento naquelas aprendizaxes que se consideran imprescindibles desde
unha posicion integradora e orientada a aplicacion dos saberes adquiridos.
De ai o seu caracter basico. Son aquelas competencias que debe desenvol-
Ver un mozo ou unha moza ao finalizar o ensino obrigatorio para poder
lograr a sua realizacion persoal, exercer a cidadania activa, incorporarse a
vida adulta de xeito satisfactorio e ser capaz de desenvolver unha aprendi-
zaxe permanente ao longo da vida.

Ainclusion das competencias basicas no curriculo ten varias finali-
dades: integrar as diferentes aprendizaxes, tanto as formais, incorporadas
as diferentes areas ou materias, coma as informais e non formais.
Permitirlles a todos os estudantes integrar as suas aprendizaxes, pofielas en
relacion con distintos tipos de contidos e utilizalas de xeito efectivo cando
lles resulten necesarias en diferentes situacions e contextos. Orientar o
ensino, ao permitir identificar os contidos e os criterios de avaliacion que
tefien caracter imprescindible e, en xeral, inspirar as distintas decisions
relativas ao proceso de ensino e de aprendizaxe, a metodoloxia, a organi-
zacion dos centros educativos, as relacions persoais e a participacion de
toda a comunidade educativa.

Coas areas e materias do curriculo preténdese que todos os alum-
nos e as alumnas alcancen os obxectivos educativos e, consecuentemente,
que adquiran as competencias basicas. Con todo, non existe unha relacion
univoca entre o ensino de determinadas areas ou materias e o desenvolve-
mento de certas competencias. Cada unha das &reas contribue ao
desenvolvemento de diferentes competencias e, pola sua vez, cada unha
das competencias basicas alcanzarase como consecuencia do traballo en
varias areas ou materias.
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Ao ser as competencias un elemento organizador van ter influencia,
non so nos contidos e na avaliacion, sendn tamén na metodoloxia.

O traballo nas areas e materias do curriculo para contribuir ao
desenvolvemento das competencias basicas debe complementarse con
diversas medidas organizativas e funcionais, imprescindibles para o seu
desenvolvemento. Asi, a organizacion e o funcionamento dos centros e
as aulas, a participacion do alumnado, as normas de réxime interno, o
uso de determinadas metodoloxias e recursos didacticos, ou a con-
cepcidn, organizacion e funcionamento da biblioteca escolar, entre
outros aspectos, poden favorecer ou dificultar o desenvolvemento de
competencias asociadas @ comunicacion, a analise do contorno fisico, a
creacion, a convivencia e a cidadania ou a alfabetizacion dixital.
lgualmente, a accion titorial permanente pode contribuir de modo
determinante a adquisicion de competencias relacionadas coa regula-
cion das aprendizaxes, o desenvolvemento emocional ou as habilidades
sociais. A planificacion das actividades complementarias e extraescola-
res pode reforzar o desenvolvemento do conxunto das competencias
basicas.

No marco da proposta realizada pola Unién Europea, e de acordo
coas consideracions que se acaban de expofer, identificaronse oito compe-
tencias basicas:

1. Competencia en comunicacion linglistica.

2. Competencia matematica.

3. Competencia no cofiecemento e na interaccion co mundo fisico.
4. Tratamento da informacion e competencia dixital.

5. Competencia social e cidada.

6. Competencia cultural e artistica.

7. Competencia para aprender a aprender.

8. Autonomia e iniciativa persoal.

Neste anexo recollense a descricion, finalidade e aspectos distintivos
destas competencias e ponse de manifesto, en cada unha delas, o nivel
considerado basico que debe alcanzar todo o alumnado ao finalizar a edu-
cacién secundaria obrigatoria.
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O curriculo da educacion primaria estruturase en areas; € nelas onde
se deben buscar os referentes que permitan o desenvolvemento e adquisi-
cion das competencias nesta etapa. Asi pois, en cada area incluiranse refe-
rencias explicitas & sua contribucion a aquelas competencias basicas as
cales se orienta en maior medida. Doutra banda, tanto os obxectivos como
a propia seleccion dos contidos buscan asegurar o desenvolvemento de
todas elas. Os criterios de avaliacion serven de referencia para valorar o
progresivo grao de adquisicion.

COMPETENCIA EN COMUNICACION
LINGUISTICA.

Esta competencia refirese & utilizacion da linguaxe como instrumen-
to de comunicacion oral e escrita, de representacion, interpretacion e com-
prension da realidade, de construcion e comunicacion do cofiecemento e de
organizacion e autorregulacion do pensamento, das emocions e da conduta.

Os coflecementos, destrezas e actitudes propios desta competencia
permiten expresar pensamentos, emocions, vivencias e opinions, asi como
dialogar, formar un xuizo critico e ético, xerar ideas, estruturar o cofiece-
mento, dar coherencia e cohesion ao discurso e as propias accions e tare-
fas, adoptar decisions e desfrutar escoitando, lendo ou expresandose de
forma oral e escrita, todo o cal contrible ademais ao desenvolvemento da
autoestima e da autoconfianza.

Comunicarse e conversar son accions que supofien habilidades
para establecer vinculos e relacions construtivas cos demais e co contor-
no, asi como achegarse a novas culturas, que adquiren consideracion e
respecto na medida en que se cofiecen. Por iso, a competencia de comu-
nicacion linglistica esta presente na capacidade efectiva de convivir e de
resolver conflitos.

Alingua, como ferramenta de comprension e representacion da rea-
lidade, debe ser instrumento para a igualdade; para a construcion de rela-
cions, en termos de igualdade, entre mulleres e homes; para a eliminacion
de estereotipos e expresions machistas ou xendfobas. A comunicacion sera
o0 eixe da resolucion pacifica de conflitos na comunidade escolar.

Escoitar, exporier e dialogar implica ser consciente dos principais
tipos de interaccion verbal, ser progresivamente competente na expresion
e comprension das mensaxes orais que se intercambian en situacions
comunicativas diversas e adaptar a comunicacién ao contexto. Supon
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tamén a utilizacion activa e efectiva de cddigos e habilidades linglisticas e
non lingliisticas e das regras propias do intercambio comunicativo en dife-
rentes situacions, para producir textos orais adecuados a cada situacion de
comunicacion.

Ler e escribir son accions que supofien e reforzan as habilidades que
permiten buscar, recompilar e procesar informacion, e ser competente a
hora de comprender, compofier e utilizar distintos tipos de textos con
intenciéns comunicativas ou creativas diversas. A lectura facilita a inter-
pretacion e comprension do codigo que permite facer uso da lingua escri-
ta e €, ademais, fonte de pracer, de descubrimento doutros contornos, idio-
mas e culturas, de fantasia e de saber, todo o cal contribue, pola sua vez, a
conservar e mellorar a competencia comunicativa.

A habilidade para seleccionar e aplicar determinados propositos ou
obxectivos as accions propias da comunicacion linglistica (o dialogo, a lec-
tura, a escritura, etc.) esta vinculada a alguns trazos fundamentais desta
competencia, como as habilidades para representarse mentalmente, inter-
pretar e comprender a realidade, e organizar e autorregular o cofiecemen-
to e a accion dotandoos de coherencia.

Comprender e saber comunicar son saberes practicos que se deben
apoiar no cofiecemento reflexivo sobre o funcionamento da lingua e as
suas normas de uso, e implican a capacidade de tomar a lingua como
obxecto de observacion e de analise. Expresar e interpretar diferentes tipos
de discurso acordes & situacion comunicativa en diferentes contextos
sociais e culturais implica o cofiecemento e aplicacién efectiva das regras
de funcionamento do sistema da lingua e das estratexias necesarias para
interactuar linglisticamente dun xeito adecuado.

Dispofier desta competencia implica ter conciencia das convencions
sociais, dos valores e aspectos culturais e da versatilidade da lingua en fun-
cion do contexto e da intencion comunicativa. Implica a capacidade empa-
tica de pofierse no lugar doutras persoas; de ler, de escoitar, de analizar e
de ter en conta opinidns distintas @ propia con sensibilidade e espirito cri-
tico; de expresar adecuadamente -en fondo e forma- as propias ideas e
emocions, e de aceptar e realizar criticas con espirito construtivo.

Con distinto nivel de dominio e de formalizacion -especialmente en
lingua escrita- esta competencia significa, no caso das linguas estranxei-
ras, poder comunicarse nalgunhas delas e, con iso, enriquecer as relacions
sociais e desenvolverse en contextos distintos ao propio. Asi mesmo, favo-
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récese 0 acceso a mais e diversas fontes de informacion, comunicacion e
aprendizaxe.

En sintese, o desenvolvemento da competencia lingUistica ao final
da educacion obrigatoria comporta o dominio da lingua oral e escrita en
multiples contextos, € o uso funcional de, polo menos, unha lingua
estranxeira.

Na Comunidade Auténoma de Galicia, recollendo as normas do
Estatuto de autonomia, todos estes elementos que configuran a competen-
cia lingUiistica estaran referidos as duas linguas oficiais, o galego, lingua pro-
pia de Galicia, e o castelan, asi como, polo menos, a unha lingua estranxeira.

COMPETENCIA MATEMATICA.

Consiste na habilidade para utilizar e relacionar os numeros, as suas
operacions basicas, os simbolos e as formas de expresion e razoamento
matematico, tanto para producir e interpretar distintos tipos de informa-
cion como para ampliar o cofiecemento sobre aspectos cuantitativos e
espaciais da realidade, e para resolver problemas relacionados coa vida
cotia e co mundo laboral.

Forma parte da competencia matematica a habilidade para interpre-
tar e expresar con claridade e precision informacions, datos e argumenta-
cions, 0 que aumenta a posibilidade real de sequir aprendendo ao longo da
vida, tanto no ambito escolar ou académico como fdra del, e favorece a
participacion efectiva na vida social.

Asi mesmo, esta competencia implica o cofiecemento e manexo
dos elementos matematicos basicos (distintos tipos de numeros, medi-
das, simbolos, elementos xeométricos, etc.) en situacions reais ou simu-
ladas da vida cotia, e a posta en practica de procesos de razoamento que
levan a solucion dos problemas ou a@ obtencion de informacion. Estes
procesos permiten aplicar esa informacion a unha maior variedade de
situacidns e contextos, sequir cadeas argumentais identificando as ideas
fundamentais, e estimar e axuizar a loxica e validez de argumentacions e
informacions. En consecuencia, a competencia matematica supon a habi-
lidade para seguir determinados procesos de pensamento (como a indu-
cion e a deducion, entre outros) e aplicar alguns algoritmos de calculo ou
elementos da loxica, o que conduce a identificar a validez dos razoamen-
tos e a valorar o grao de certeza asociado aos resultados derivados dos
razoamentos validos.

29



30

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

A competencia matematica implica unha disposicion favorable e
de progresiva seguridade e confianza cara & informacion e as situacions
(problemas, incognitas, etc.) que contefien elementos ou soportes mate-
maticos, asi como cara a@ sua utilizacion cando a situacion o aconsella,
baseadas no respecto e no gusto pola certeza e na sua procura a través
do razoamento.

Esta competencia cobra realidade e sentido na medida en que os
elementos e razoamentos matematicos son utilizados para enfrontarse
a aquelas situacions cotias que os precisan. Xa que logo, a identificacion
de tales situacions, a aplicacion de estratexias de resolucion de proble-
mas e a seleccion das técnicas adecuadas para calcular, representar e
interpretar a realidade a partir da informacion dispofible estan incluidas
nela. En definitiva, a posibilidade real de utilizar a actividade matemati-
ca en contextos tan variados como sexa posible. Por iso, o seu desenvol-
vemento na educacion obrigatoria alcanzarase na medida en que 0s
cofilecementos matematicos se apliquen de xeito espontaneo a unha
ampla variedade de situacions, provenientes doutros campos de cofiece-
mento e da vida cotia.

O desenvolvemento da competencia matematica ao final da edu-
cacion obrigatoria implica utilizar espontaneamente -nos ambitos perso-
al e social- os elementos e razoamentos matematicos para interpretar e
producir informacion, para resolver problemas provenientes de situa-
cions cotias e para tomar decisions. En definitiva, supon aplicar aquelas
destrezas e actitudes que permiten razoar matematicamente, com-
prender unha argumentacion matematica e expresarse e comunicarse na
linguaxe matematica, utilizando as ferramentas de apoio adecuadas, e
integrando o coflecemento matematico con outros tipos de cofiecemento
para dar unha mellor resposta as situacions da vida de distinto nivel de
complexidade.

COMPETENCIA NO CONECEMENTO E A
INTERACION CO MUNDO FiSICO.

E a habilidade para interactuar co mundo fisico, tanto nos seus
aspectos naturais como nos xerados pola accion humana, de tal modo que
se posibilite a comprension de sucesos, a predicion de consecuencias e a
actividade dirixida @ mellora e preservacion das condicions de vida propia,
das demais persoas e do resto dos seres vivos. En definitiva, incorpora habi-
lidades para desenvolverse adecuadamente, con autonomia e iniciativa
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persoal, en ambitos da vida e do coflecemento moi diversos (saude, activi-
dade produtiva, consumo, ciencia, procesos tecnoloxicos, etc.) e para inter-
pretar o mundo, o que exixe a aplicacion dos conceptos e principios basi-
cos que permiten a analise dos fenomenos desde os diferentes campos de
cofilecemento cientifico involucrados.

Asi, forma parte desta competencia a adecuada percepcion do espa-
zo fisico en que se desenvolven a vida e a actividade humana, tanto a gran-
de escala coma no contorno inmediato, € a habilidade para interactuar co
espazo circundante: moverse nel e resolver problemas nos cales interveiian
0s obxectos e a sua posicion.

Asi mesmo, a competencia de interactuar co espazo fisico leva
implicito ser consciente da influencia que ten a presenza das persoas no
espazo, 0 seu asentamento, a sua actividade, as modificacions que intro-
ducen e as paisaxes resultantes, asi como da importancia de que todos os
seres humanos se beneficien do desenvolvemento e de que este procure a
conservacion dos recursos e a diversidade natural, e se mantefia a solida-
riedade global e interxeracional. Supon, asi mesmo, demostrar espirito cri-
tico na observacion da realidade e na analise das mensaxes informativas e
publicitarias, asi como uns habitos de consumo responsables na vida cotia.

Esta competencia, partindo do cofiecemento do corpo humano, da
natureza e da interaccion dos homes e mulleres con ela, permite argumen-
tar racionalmente as consecuencias duns ou doutros modos de vida, e
adoptar unha disposicion a unha vida fisica e mental saudables nun con-
torno natural e social tamén saudable. Asi mesmo, supdn considerar a
dobre dimension -individual e colectiva- da saude, e mostrar actitudes de
responsabilidade e de respecto cara aos demais e cara a un mesmo.

Esta competencia fai posible identificar preguntas ou problemas e
obter conclusions baseadas en probas, coa finalidade de comprender e
tomar decisions sobre o mundo fisico e sobre os cambios que a actividade
humana produce no medio natural, na saude e na calidade de vida das per-
soas. Supdn a aplicacion destes cofiecementos e procedementos para dar
resposta ao que se percibe como demandas ou necesidades das persoas,
das organizacions e do medio natural.

As habilidades asociadas ao movemento no espazo fisico e a saude
activan esta competencia a través da actividade fisica e do control do pro-
pio corpo. A actividade fisica esta mediatizada polo movemento e as suas
funcions. Unha correcta utilizacion do movemento por medio da activida-
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de fisica facilitara, ademais dun maior cofiecemento de si mesmo, unha
utilizacion mais produtiva do contorno, unhas mellores relacions entre as
persoas e un incremento da calidade de vida e da saude, entendida como
un estado de benestar fisico, mental e social.

Tameén incorpora a aplicacion dalgunhas nocions, conceptos cienti-
ficos e técnicos, e de teorias cientificas basicas previamente comprendi-
das. Isto implica a habilidade progresiva para pofier en practica os pro-
cesos e actitudes propios da analise sistematica e de indagacion cientifi-
ca: identificar e propofer problemas relevantes; realizar observacions
directas e indirectas con conciencia do marco tedrico ou interpretativo
que as dirixe; formular preguntas; localizar, obter, analizar e representar
informacion cualitativa e cuantitativa; propofier e contrastar solucions,
tentativas ou hipoteses; realizar predicions e inferencias de distinto nivel
de complexidade; e identificar o cofiecemento dispofiible (tedrico e empi-
rico) necesario para responder as preguntas cientificas, e para obter, inter-
pretar, avaliar e comunicar conclusions en diversos contextos (académico,
persoal e social). Asi mesmo, significa recofiecer a natureza, fortalezas e
limites da actividade investigadora como construcion social do cofiece-
mento ao longo da historia.

Esta competencia proporciona, ademais, destrezas asociadas a pla-
nificacion e ao manexo de solucidns técnicas, sequindo criterios de econo-
mia e de eficacia, para satisfacer as necesidades da vida cotia e do mundo
laboral.

En definitiva, esta competencia supdn o desenvolvemento e aplica-
cion do pensamento cientifico-técnico para interpretar a informacion que
se recibe e para predicir e tomar decisions con iniciativa e autonomia per-
soal nun mundo en que os avances que se van producindo nos ambitos
cientifico e tecnoloxico tefien unha influencia decisiva na vida persoal, na
sociedade e no mundo natural. Asi mesmo, implica a diferenciacion e valo-
racion do cofiecemento cientifico & beira doutras formas de cofiecemento,
e a utilizacion de valores e de criterios éticos asociados a ciencia e ao des-
envolvemento tecnoldxico.

En coherencia coas habilidades e destrezas relacionadas ata aqui,
son parte desta competencia basica 0 uso responsable dos recursos natu-
rais, o coidado do medio, o0 consumo racional e responsable, e a proteccion
da saude individual e colectiva como elementos clave da calidade de vida
das persoas.
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TRATAMENTO DA INFORMACION E
COMPETENCIA DIXITAL.

Esta competencia consiste en dispofier de habilidades para buscar,
obter, procesar e comunicar informacion, e para transformala en cofece-
mento. Incorpora diferentes habilidades, que van desde o acceso a infor-
macion ata a sua transmision en distintos soportes unha vez tratada, inclu-
indo a utilizacion das tecnoloxias da informacion e da comunicacion como
elemento esencial para informarse, aprender e comunicarse.

Estad asociada coa procura, seleccion, rexistro e tratamento ou
analise da informacion, utilizando técnicas e estratexias diversas para
acceder a ela segundo a fonte a cal se acuda e o soporte que se utilice
(oral, impreso, audiovisual, dixital ou multimedia). Require o dominio de
linguaxes especificas basicas (textual, numérica, iconica, visual, grafica e
sonora) e das suas pautas de descodificacion e de transferencia, asi como
aplicar en distintas situacions e contextos o cofiecemento dos diferentes
tipos de informacion, das suas fontes, das suas posibilidades e da sua
localizacion, asi como as linguaxes e soportes mais frecuentes en que
esta adoita expresarse.

Dispofier de informacion non produce de forma automatica cofiece-
mento. Transformar a informacion en cofiecemento exixe de destrezas de
razoamento para organizala, relacionala, analizala, sintetizala e facer infe-
rencias e deducions de distinto nivel de complexidade; en definitiva, com-
prendela e integrala nos esquemas previos de cofiecemento. Significa, asi
mesmo, comunicar a informacién e os cofiecementos adquiridos empre-
gando recursos expresivos que incorporen, non so diferentes linguaxes e
técnicas especificas, sendn tamén as posibilidades que ofrecen as tecnolo-
xias da informacion e da comunicacion.

Ser competente na utilizacién das tecnoloxias da informacion e da
comunicacion como instrumento de traballo intelectual inclue utilizalas na
sua dobre funcion de transmisoras e xeradoras de informacién e de cofie-
cemento. Utilizaranse na sua funcion xeradora ao empregalas, por exem-
plo, como ferramenta no uso de modelos de procesos matematicos, fisicos,
sociais, economicos ou artisticos. Asi mesmo, esta competencia permite
procesar e xestionar adecuadamente informacion abundante e complexa,
resolver problemas reais, tomar decisions, traballar en contornos colabora-
tivos ampliando os contornos de comunicacion para participar en comuni-
dades de aprendizaxe formais e informais, e xerar producions responsables
e creativas.
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A competencia dixital inclue utilizar as tecnoloxias da informacion e
da comunicacion extraendo o seu maximo rendemento a partir da com-
prension da natureza e modo de operar dos sistemas tecnoloxicos, e do
efecto que eses cambios tefien no mundo persoal e sociolaboral. Asi
mesmo, supon manexar estratexias para identificar e resolver os problemas
habituais de software e de hardware que vaian xurdindo. lgualmente, per-
mite aproveitar a informacion que proporcionan e analizala de forma cri-
tica mediante o traballo persoal auténomo e o traballo colaborativo, tanto
na sua vertente sincrénica como diacrdnica, cofiecendo e relacionandose
con contornos fisicos e sociais cada vez mais amplos. Ademais de utiliza-
las como ferramenta para organizar a informacion, procesala e orientala
para conseguir obxectivos e fins de aprendizaxe, traballo e lecer previa-
mente establecidos.

En definitiva, a competencia dixital comporta facer uso habitual
dos recursos tecnoloxicos dispofiibles para resolver problemas reais de
modo eficiente. Ao mesmo tempo, posibilita avaliar e seleccionar novas
fontes de informacion e innovacions tecnoloxicas a medida que van apa-
recendo, en funcion da sua utilidade para acometer tarefas ou obxectivos
especificos.

En sintese, o tratamento da informacion e a competencia dixital
implican ser unha persoa autonoma, eficaz, responsable, critica e refle-
xiva ao seleccionar, tratar e utilizar a informacion e as suas fontes, asi
como as distintas ferramentas tecnoloxicas; tamén ter unha actitude
critica e reflexiva na valoracion da informacion dispofible, contrastan-
doa cando for necesario, e respectar as normas de conduta acordadas
socialmente para regular o uso da informacion e as suas fontes nos dis-
tintos soportes.

COMPETENCIA SOCIAL E CIDADA.

Esta competencia fai posible comprender a realidade social en que
se vive, cooperar, convivir e exercer a cidadania democratica nunha socie-
dade plural, asi como comprometerse a contribuir 4 sua mellora. Nela estan
integrados cofiecementos diversos e habilidades complexas que permiten
participar, tomar decisions, elixir como comportarse en determinadas
situacions e responsabilizarse das eleccions e decisions adoptadas.

Globalmente supon utilizar, para desenvolverse socialmente, o cofie-
cemento sobre a evolucion e organizacion das sociedades e sobre os trazos
e valores do sistema democratico, asi como utilizar o xuizo moral para eli-
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xir e tomar decisions, e exercer activa e responsablemente os dereitos e
deberes da cidadania.

Esta competencia favorece a comprension da realidade historica e
social do mundo, da sua evolucion, dos seus logros e dos seus problemas. A
comprension critica da realidade exixe experiencia, cofiecementos e concien-
cia da existencia de distintas perspectivas ao analizar esa realidade. Supon
recorrer 4 analise multicausal e sistémica para axuizar os feitos e problemas
sociais e historicos e para reflexionar sobre eles de forma global e critica, asi
como realizar razoamentos criticos e loxicamente validos sobre situacions
reais, e dialogar para mellorar colectivamente a comprension da realidade.

Significa tamén entender os trazos das sociedades actuais, a sua
crecente pluralidade e o seu caracter evolutivo, ademais de demostrar
comprension da achega que as diferentes culturas fixeron & evolucion e
progreso da humanidade, e dispofier dun sentimento comun de pertenza a
sociedade en que se vive. En definitiva, mostrar un sentimento de cidada-
nia global compatible coa identidade local.

Asi mesmo, forman parte fundamental desta competencia aquelas
habilidades sociais que permiten saber que os conflitos de valores e de
intereses forman parte da convivencia, resolvelos con actitude construtiva
e tomar decisions con autonomia empregando tanto os cofiecementos
sobre a sociedade como unha escala de valores construida mediante a
reflexion critica e o didlogo no marco dos patrdns culturais basicos de cada
rexion, pais ou comunidade.

As dinamicas persoais ou de grupo a través do propio corpo, en
situacions de cooperacion e de oposicion, fomentan a reflexion sobre os
fenomenos deportivos na actualidade, asi como os valores deportivos mais
esenciais de colaboracion, de compafeirismo e de solidariedade e a sua
aplicacion a outros ambitos da vida do alumnado.

A dimension ética da competencia social e cidada entrafia ser cons-
ciente dos valores do contorno, avalialos e reconstruilos afectiva e racio-
nalmente para crear progresivamente un sistema de valores propio € com-
portarse en coherencia con eles ao afrontar unha decision ou un conflito.
Iso supon entender que non toda posicion persoal € ética se non esta
baseada no respecto a principios ou valores universais como 0s que ence-
rra a Declaracion universal dos dereitos humanos.

En consecuencia, entre as habilidades desta competencia destacan
cofecerse e valorarse, saber comunicarse en distintos contextos, expresar
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as propias ideas e escoitar as alleas, ser capaz de poferse no lugar do
outro e comprender o seu punto de vista ainda que sexa diferente do pro-
pio, e tomar decisions nos distintos niveis da vida comunitaria, valorando
conxuntamente os intereses individuais e os do grupo. Ademais, implica a
valoracion das diferenzas & vez que o recofiecemento da igualdade de
dereitos entre os diferentes colectivos, en particular entre homes e mulle-
res. lgualmente, a practica do didlogo e da negociacion para chegar a
acordos como forma de resolver os conflitos, tanto no ambito persoal
como no social.

Para rematar, forma parte desta competencia o exercicio dunha
cidadania activa e integradora que exixe o cofiecemento e a comprension
dos valores en que se asentan os estados e sociedades democraticas, dos
seus fundamentos, modos de organizacion e funcionamento. Esta com-
petencia permite reflexionar criticamente sobre os conceptos de demo-
cracia, liberdade, solidariedade, corresponsabilidade, participacion e cida-
dania, con particular atencion aos dereitos e deberes recofiecidos nas
declaracions internacionais, na Constitucion espafiola e na lexislacion
autondmica, asi como a sua aplicacion por parte de diversas institucions;
e mostrar un comportamento coherente cos valores democraticos, que a
sua vez implica dispofier de habilidades como a toma de conciencia dos
propios pensamentos, valores, sentimentos e accions, e o control e auto-
rregulacion deles.

En definitiva, o exercicio da cidadania implica dispofier de habilida-
des para participar activa e plenamente na vida civica. Significa construir,
aceptar e practicar normas de convivencia acordes cos valores democrati-
cos, exercer os dereitos, liberdades, responsabilidades e deberes civicos, e
defender os dereitos dos demais.

En sintese, esta competencia supdn comprender a realidade social
en que se vive, afrontar a convivencia e os conflitos empregando o xuizo
ético baseado nos valores e practicas democraticas, e exercer a cidadania,
actuando con criterio propio, contribuindo a construcion da paz e da
democracia, e mantendo unha actitude construtiva, solidaria e responsable
ante o cumprimento dos dereitos e obrigas civicas.

COMPETENCIA CULTURAL E ARTISTICA.

Esta competencia supdn cofiecer, comprender, apreciar e valorar cri-
ticamente diferentes manifestacions culturais, artisticas e deportivas, utili-
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zalas como fonte de enriquecemento e desfrute e considera-las como parte
do patrimonio dos pobos.

Apreciar o feito cultural en xeral, e o feito artistico en particular, leva
implicito dispofier daquelas habilidades e actitudes que permiten acceder
as suas distintas manifestacions, asi como habilidades de pensamento, per-
ceptivas e comunicativas, sensibilidade e sentido estético para poder com-
prendelas, valoralas, emocionarse e desfrutalas.

Esta competencia implica pofier en xogo habilidades de pensamen-
to diverxente e converxente, posto que comporta reelaborar ideas e senti-
mentos propios e alleos; atopar fontes, formas e canles de comprension e
expresion; planificar, avaliar e axustar os procesos necesarios para alcanzar
uns resultados, xa sexa no ambito persoal ou académico. Tratase, xa que
logo, dunha competencia que facilita tanto expresarse e comunicarse como
percibir, comprender e enriquecerse con diferentes realidades e producions
do mundo da arte e da cultura.

Require pofier en funcionamento a iniciativa, a imaxinacion e a
creatividade para expresarse mediante codigos artisticos e, na medida en
que as actividades culturais e artisticas supofien en moitas ocasions un
traballo colectivo, compre dispofier de habilidades de cooperacion para
contribuir @ consecucion dun resultado final, e ter conciencia da importan-
cia de apoiar e apreciar as iniciativas e contribucions alleas.

A competencia artistica incorpora, asi mesmo, o cofiecemento basi-
co das principais técnicas, recursos e convencions das diferentes linguaxes
artisticas, asi como das obras € manifestacions mais destacadas do patri-
monio cultural. Ademais, supdn identificar as relacions existentes entre
esas manifestacions e a sociedade -a mentalidade e as posibilidades técni-
cas da €época en que se crean-, ou coa persoa ou colectividade que as crea.
Isto significa tamén ter conciencia da evolucion do pensamento, das
correntes estéticas, das modas e dos gustos, asi como da importancia
representativa, expresiva € comunicativa que os factores estéticos desem-
pefiaron e desempefan na vida cotia da persoa e das sociedades.

Supon igualmente unha actitude de aprecio da creatividade implici-
ta na expresion de ideas, experiencias ou sentimentos a través de diferen-
tes medios artisticos, como a musica, a literatura, as artes visuais e escéni-
cas, ou das diferentes formas que adquiren as chamadas artes populares.
Exixe, asi mesmo, valorar a liberdade de expresion, o dereito & diversidade

37



38

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

cultural, a importancia do dialogo intercultural e a realizacion de experien-
cias artisticas compartidas.

En sintese, o conxunto de destrezas que configuran esta competen-
cia refirese tanto a habilidade para apreciar e desfrutar coa arte e outras
manifestacions culturais como a aquelas relacionadas co emprego dalguns
recursos da expresion artistica para realizar creacions propias. Implica un
cofiecemento basico das distintas manifestacions culturais, artisticas e
deportivas; a aplicacion de habilidades de pensamento diverxente e de tra-
ballo colaborativo; unha actitude aberta, respectuosa e critica cara a diver-
sidade de expresions artisticas e culturais; o desexo e a vontade de cultivar
a propia capacidade estética e creadora e un interese por participar na vida
cultural e por contribuir & conservacion do patrimonio cultural e artistico,
tanto da propia comunidade como doutras.

COMPETENCIA PARA APRENDER A APRENDER.

Aprender a aprender supon dispofier de habilidades para iniciarse na
aprendizaxe e ser capaz de continuar aprendendo de xeito cada vez mais
eficaz e auténomo de acordo cos propios obxectivos e necesidades.

Esta competencia ten duas dimensions fundamentais. Por unha
banda, a adquisicion da consciencia das propias capacidades (intelectuais,
emocionais, fisicas), do proceso e das estratexias necesarias para desenvol-
velas, asi como do que se pode facer por un mesmo e do que se pode facer
con axuda doutras persoas ou recursos. Doutra banda, dispofier dun senti-
mento de competencia persoal, que redunda na motivacion, na confianza
nun mesmo e no gusto por aprender.

Significa ser consciente do que se sabe e do que compre apren-
der, de como se aprende, e de como se xestionan e controlan de forma
eficaz os procesos de aprendizaxe, optimizandoos e orientandoos a
satisfacer obxectivos persoais. Require cofiecer as propias potencialida-
des e carencias, sacando proveito das primeiras e tendo motivacion e
vontade para superar as segundas desde unha expectativa de éxito,
aumentando progresivamente a sequridade para afrontar novos retos de
aprendizaxe.

Por iso, comporta ter consciencia daquelas capacidades que entran
en xogo na aprendizaxe, como a atencion, a concentracion, a memoria, a
comprension e a expresion linglistica ou a motivacion de logro, entre
outras, e obter un rendemento maximo e personalizado delas coa axuda de



O curriculo da educacion primaria

distintas estratexias e técnicas: de estudo, de observacion e rexistro siste-
matico de feitos e de relacions, de traballo cooperativo e por proxectos, de
resolucion de problemas, de planificacion e de organizacion de actividades
e tempos de forma efectiva, ou do cofiecemento sobre os diferentes recur-
sos e fontes para a recolla, seleccion e tratamento da informacion, inclui-
dos os recursos tecnoldxicos.

Implica, asi mesmo, a curiosidade de formularse preguntas, identifi-
car e manexar a diversidade de respostas posibles ante unha mesma situa-
cion ou problema utilizando diversas estratexias e metodoloxias que per-
mitan afrontar a toma de decisions, racional e criticamente, coa informa-
cion disponible.

Inclue, ademais, habilidades para obter informacion -xa sexa indivi-
dualmente ou en colaboracion- e, moi especialmente, para transformala en
cofiecemento propio, relacionando e integrando a nova informacion cos
cofiecementos previos e coa propia experiencia persoal e sabendo aplicar
0s novos cofiecementos e capacidades en situacions parecidas e contextos
diversos.

Por outra banda, esta competencia require proporse metas alcanza-
bles a curto, medio e longo prazo e cumprilas, elevando os obxectivos de
aprendizaxe de forma progresiva e realista.

Fai necesaria tamén a perseveranza na aprendizaxe, desde a sua
valoracién como un elemento que enriquece a vida persoal e social e que
¢, xa que logo, merecedor do esforzo que require. Supon ser capaz de auto-
avaliarse e autorregularse, responsabilidade e compromiso persoal, saber
administrar o esforzo, aceptar os erros e aprender de e cos demais.

En sintese, aprender a aprender implica a consciencia, xestion e con-
trol das propias capacidades e cofiecementos desde un sentimento de
competencia ou eficacia persoal, e inclue tanto o pensamento estratéxico
como a capacidade de cooperar, de autoavaliarse, € 0 manexo eficiente dun
conxunto de recursos e técnicas de traballo intelectual, todo o cal se des-
envolve a través de experiencias de aprendizaxe conscientes e gratifican-
tes, tanto individuais coma colectivas.

AUTONOMIA E INICIATIVA PERSOAL.

Esta competencia refirese, por unha banda, a adquisicion da cons-
ciencia e aplicacion dun conxunto de valores e actitudes persoais interre-

39



40

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

lacionadas, como a responsabilidade, a perseveranza, o cofiecemento de si
mesmo e a autoestima, a creatividade, a autocritica, o control emocional, a
capacidade de elixir, de calcular riscos e de afrontar os problemas, asi como
a capacidade de demorar a necesidade de satisfaccion inmediata, de apren-
der dos erros e de asumir riscos.

Por outra banda, remite & capacidade de elixir con criterio propio, de
imaxinar proxectos, e de levar adiante as accions necesarias para desenvol-
ver as opcions e plans persoais -no marco de proxectos individuais ou colec-
tivos- responsabilizandose deles, tanto no ambito persoal coma no social e
no laboral.

Supon poder transformar as ideas en accions; € dicir, propofierse obxec-
tivos e planificar e levar a cabo proxectos. Require, xa que logo, poder reelabo-
rar as propostas previas ou elaborar novas ideas, buscar solucions e levalas a
practica. Ademais, analizar posibilidades e limitacions, cofiecer as fases de des-
envolvemento dun proxecto, planificar, tomar decisions, actuar, avaliar o feito
e autoavaliarse, tirar conclusions e valorar as posibilidades de mellora.

Exixe, por todo iso, ter unha vision estratéxica dos retos e oportuni-
dades que axude a identificar e cumprir obxectivos e a manter a motiva-
cion para lograr o éxito nas tarefas emprendidas, cunha ambicion persoal,
académica e profesional. lgualmente, ser capaz de pofier en relacion a ofer-
ta académica, laboral ou de lecer dispofiible, coas capacidades, desexos e
proxectos persoais.

Ademais, comporta unha actitude positiva cara ao cambio e & inno-
vacion que presupon flexibilidade de formulacions para que se compren-
dan os devanditos cambios como oportunidades, para adaptarse critica e
construtivamente a eles, afrontar os problemas e atopar solucions en cada
un dos proxectos vitais que se emprenden.

Na medida en que a autonomia e iniciativa persoal involucran a
miudo outras persoas, esta competencia obriga a dispofier de habilidades
sociais para relacionarse, para cooperar e para traballar en equipo: pofier-
se no lugar do outro, valorar as ideas dos demais, dialogar e negociar, a
asertividade para comunicarlles adecuadamente aos demais as propias
decisions, e traballar de forma cooperativa e flexible.

Outra dimensién importante desta competencia, moi relacionada
con esta vertente mais social, esta constituida por aquelas habilidades e
actitudes relacionadas co liderado de proxectos, que incluen a confianza
nun mesmo, a empatia, o espirito de superacion, as habilidades para o dia-
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logo e a cooperacion, a organizacion de tempos e tarefas, a capacidade de
afirmar e defender dereitos ou a asuncion de riscos.

En sintese, a autonomia e a iniciativa persoal supofien ser capaz de
imaxinar, emprender, desenvolver e avaliar accions ou proxectos individuais
ou colectivos con creatividade, confianza, responsabilidade e sentido critico.

RELACION ENTRE COMPETENCIAS BASICAS, OBXECTIVOS XERAIS DA ETAPA E AREAS
CURRICULARES.

Ainda que todas as areas contribuen a consecucion das oito compe-
tencias basicas, a contribucion € maior ou menor seqgundo a competencia
a cal nos refiramos:

COMPETENCIA NO CONECEMENTO E A INTERACCION CO MUNDO FiSICO.

Obxectivos xerais.

e Confecer, valorar e desfrutar do contorno natural, social e cultural,
as interaccions entre eles, asi como as posibilidades de defensa,
mellora e conservacion del.

e Coriecer e valorar os animais mais proximos ao ser humano e
adoptar modos de comportamento que favorezan o seu coidado.

Areas mais directamente relacionadas.

e Coflecemento do medio natural, social e cultural.
® |ingua galega e literatura.

® lingua castela e literatura.

® Linguas estranxeiras.

® Matematicas.

COMPETENCIA CULTURAL E ARTISTICA.
Obxectivos xerais.

e Cofecer, valorar e desfrutar do contorno natural, social e cultural,
as interaccions entre eles, asi como as posibilidades de defensa, mellora e
conservacion del.
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e Utilizar diferentes representacions e expresions artisticas, des-
envolvendo a sensibilidade estética e a capacidade de desfrute das suas
diferentes manifestacions e iniciandose na construcion de propostas
persoais.

e Cofecer, comprender, valorar e respectar as diferentes culturas e
0s seus patrimonios, as diferenzas entre as persoas, a igualdade de derei-
tos e oportunidades de homes e mulleres e a non-discriminacion de perso-
as por ningunha causa.

Areas mais directamente relacionadas.

® Educacion artistica.

e Coflecemento do medio natural, social e vultural
® Educacion gisica.

® lingua galega e literatura.

® lingua castela e literatura.

® Linguas estranxeiras.

® Educacion para a cidadania e os dereitos humanos.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA.
Obxectivos xerais.

e Coriecer e utilizar apropiadamente a lingua galega € a lingua cas-
tela e desenvolver habitos de lectura e de respecto a diversidade lingUistica.

e Adquirir en, polo menos, unha lingua estranxeira a competencia
comunicativa basica que permita expresar € comprender mensaxes sinxe-
las e desenvolverse en situacions cotias.

Areas mais directamente relacionadas.
e Lingua galega e literatura.

® lingua castela e literatura.

® linguas estranxeiras.

® Educacion para a cidadania e os dereitos humanos.
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COMPETENCIA EN MATEMATICAS.
Obxectivos xerais.

® Desenvolver as competencias matematicas basicas e iniciarse na
resolucion de problemas que requiran a realizacion de operacions elemen-
tais de calculo, coffecementos xeométricos e estimacions, asi como ser
capaces de aplicalos a situacions da sua vida cotia.

Areas mais directamente relacionadas.
e Matematicas.

® Lingua galega e literatura.

® lingua castela e literatura.

e Coflecemento do medio natural, social e cultural.

COMPETENCIA DIXITAL E TRATAMENTO DA INFORMACION.
Obxectivos xerais.

® |niciarse na utilizacion, para a aprendizaxe, das tecnoloxias da
informacion e da comunicacion desenvolvendo un espirito critico ante as
mensaxes que recibe e elabora.

e Utilizar estratexias persoais e variadas para obter, seleccionar,
organizar, transformar, representar e comunicar a informacion.

Areas mais directamente relacionadas:

® Matematicas.

® Lingua galega e literatura.

® lingua castela e literatura.

® Linguas estranxeiras.

e Coflecemento do medio natural, social e cultural.
® Educacion para a cidadania e os dereitos humanos.
® Educacion artistica.

® Educacion fisica.
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COMPETENCIA PARA APRENDER A APRENDER.
Obxectivos xerais.

® Desenvolver habitos de traballo individual e de equipo, de esforzo
e de responsabilidade no estudo, asi como actitudes de confianza en si
mesmo, sentido critico, iniciativa persoal, curiosidade, interese e creativida-
de na aprendizaxe.

e Utilizar estratexias persoais e variadas para obter, seleccionar,
organizar, transformar, representar e comunicar a informacion.

Areas mais directamente relacionadas.

® lingua galega e literatura.

® lingua castela e literatura.

® linguas estranxeiras.

® Matematicas.

¢ Coflecemento do medio natural, social e cultural.

® Educacion para a cidadania e os dereitos humanos.
® Educacion artistica.

® Educacion fisica.

AUTONOMIA E INICIATIVA PERSOAL.
Obxectivos xerais.

® Valorar a hixiene e a saude, aceptar o propio corpo e o do resto
das persoas,respectar as diferenzas e utilizar a educacion fisica e o depor-
te como medios para favorecer o desenvolvemento persoal e social.

® Desenvolver habitos de traballo individual e de equipo, de esforzo
e de responsabilidade no estudo, asi como actitudes de confianza en si
mesmo, sentido critico, iniciativa persoal, curiosidade, interese e creativida-
de na aprendizaxe.

® Adquirir habilidades para a prevencion e para a resolucion pacifica
de conflitos que lle permitan desenvolverse con autonomia no ambito fami-
liar e doméstico, asi como nos grupos sociais cos cales se relaciona. Fomentar
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a practica e o respecto de normas civicas e de aspectos de educacion viaria,
asumindo comportamentos que incidan na vida saudable, no consumo res-
ponsable, na sequridade e na prevencion dos accidentes de trafico.

® Desenvolver as capacidades afectivas en todos os ambitos da per-
sonalidade e nas relacions co resto das persoas, asi como unha actitude
contraria & violencia, aos prexuizos de calquera tipo e aos estereotipos
sexistas.

Areas mais directamente relacionadas.

® Educacion para a cidadania e os dereitos humanos.
e Coflecemento do medio natural, social e cultural.

e lingua galega e literatura.

® lingua castela e literatura.

® Linguas estranxeiras.

® Educacion artistica.

® Fducacion fisica.

COMPETENCIA SOCIAL E CIDADA.
Obxectivos xerais.

e Coflecer e apreciar os valores e as normas da convivencia, apren-
der a actuar de acordo con elas, prepararse para o exercicio activo da cida-
dania e respectar os dereitos humanos, asi como o pluralismo propio
dunha sociedade democratica.

® Desenvolver as capacidades afectivas en todos os ambitos da per-
sonalidade e nas relacions co resto das persoas, asi como unha actitude con-
traria @ violencia, aos prexuizos de calquera tipo € aos estereotipos sexistas.

e Cofecer, comprender, valorar e respectar as diferentes culturas e
0s seus patrimonios, as diferenzas entre as persoas, a igualdade de derei-
tos e de oportunidades de homes e mulleres e a non-discriminacion de per-
soas por ningunha causa.

® Adquirir habilidades para a prevencion e para a resolucion pacifica de
conflitos que lle permitan desenvolverse con autonomia no ambito familiar e
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domeéstico, asi como nos grupos sociais cos cales se relaciona o alumnado.
Fomentar a practica e o respecto de normas civicas e de aspectos de educa-
cion viaria, asumindo comportamentos que incidan na vida saudable, no con-
sumo responsable, na seguridade e prevencion dos accidentes de trafico.

e Cofecer, valorar e desfrutar do seu contorno natural, social e cul-
tural, as interaccions entre eles, asi como as posibilidades de defensa,
mellora e conservacion del.

® Desenvolver as capacidades afectivas en todos os ambitos da per-
sonalidade e nas relacions co resto das persoas, asi como unha actitude con-
traria @ violencia, aos prexuizos de calquera tipo e aos estereotipos sexistas.

Areas mais directamente relacionadas.

® Educacion para a cidadania e os dereitos humanos.
¢ Cofiecemento do medio natural, social e cultural.

® lingua galega e literatura.

® lingua castela e literatura.

® linguas estranxeiras.

® Fducacion artistica.
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ANEXO Il
Obxectivos, competencias basicas,
contidos e criterios de avaliacion das
distintas areas que constituen a etapa

INTRODUCION.

A educacion primaria, na LOE, pon énfase no desenvolvemento das
competencias basicas, na atencion a diversidade do alumnado e na preven-
cion das dificultades de aprendizaxe, actuando tan pronto como estas se
detecten.

Ao longo da etapa, o alumnado progresa en control e autonomia.
Evoluciona a consciencia do propio corpo e producense enormes avances
nas habilidades de coordinacion, na axilidade, flexibilidade, equilibrio, resis-
tencia, velocidade, forza e precision. A finais da mesma etapa xorde a con-
ciencia critica do propio corpo e da propia imaxe, polo que é importante un
clima de aceptacion e de valoracién no contorno onde vive o alumnado.

O control do espazo desenvolvese simultaneamente ao do corpo.
Pasa dun cofiecemento directo e vivencial del a un cofiecemento mais abs-
tracto e representable con signos convencionais.

No ambito cognitivo danse salientables progresos. De acordo coas
necesidades, 0os nenos e nenas van creando e elaborando representacions
para asimilar a realidade. Ao comezo da etapa, 0 alumnado xa construe 0s
cofiecementos por medio da linguaxe, pero a sua percepcion do mundo €
ainda limitada e esta influida polo egocentrismo. A medida que progresa
este periodo, as alumnas e os alumnos adquiren unhas actitudes menos
egocéntricas e mais realistas; comezan a percibir con maior claridade as
diferenzas existentes entre si e o resto das persoas.

Pouco a pouco van organizando as suas accions en sistemas de con-
xuntos e producense grandes avances na aplicacion de nocions loxicas,
pero ainda con apego a situacion concreta; poderan, en definitiva, ir acce-
dendo a niveis de razoamento cada vez mais complexos.

A educacion primaria situase de cheo no estadio das operacions
concretas. O proceso de socializacion é gradual e, ao longo del, o alumna-
do adquire valores, normas e condutas que son precisas para comportarse
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en sociedade, férmanse os vinculos afectivos e construense os conceptos
de persoa, grupo e relacions sociais.

Ao longo da etapa o alumnado evoluciona desde posicions de
dependencia a posicions de maior autonomia moral e de acordo social. E a
etapa propicia para pofer as bases das actitudes e dos comportamentos de
participacion, democraticos, de respecto e de tolerancia cara ao resto das
persoas; € dicir, para a asuncion de valores. Ao alumnado desta etapa debe-
ra procurarselle un desenvolvemento o mais autdonomo e equilibrado posi-
ble, procurando sempre que, nos seus diferentes e novos niveis de integra-
cion social, poida acadar a autoestima, a seguridade e a atencion necesa-
rias que lle permitan cofiecerse de maneira mais profunda.

A escola debe favorecer en todas as nenas e en todos 0s nenos un
desenvolvemento equilibrado, tanto afectivo como social e cognitivo, que
os leven a ir acadando as competencias necesarias que lles permitan ter
unha vida con calidade na sociedade actual.

METODOLOXIA XERAL.

A incorporacion das competencias basicas no curriculo da educa-
cion primaria require reconsiderar a practica educativa para permitirlle ao
alumnado integrar as suas aprendizaxes relacionandoas con diferentes
tipos de contidos (conceptos, destrezas e actitudes), usar eses contidos con
efectividade cando cumpra e aplicalos a situacions e contextos variados.
Consecuentemente, a practica educativa debe:

e Salientar aquelas aprendizaxes basicas e imprescindibles e seleccio-
nar aqueles contidos que sexan mais relevantes para acadar competencias;
o0s contidos esenciais deberan ser considerados e analizados desde a optica
da utilidade para formar cidadas e cidadans cos perfis necesarios para
moverse con adecuacion, responsabilidade e liberdade no mundo actual.

® Dotar os contidos dun enfoque integrador promovendo a globali-
zacion.

e Centrarse na funcionalidade, orientando as aprendizaxes cara a
sua aplicacion en contextos diferentes e diversificados e conseguindo que
as nenas e 0s nenos desenvolvan diversos xeitos de actuacion e adquiran a
capacidade de enfrontarse a situacions novas.

e Procurar que o alumnado aprenda a aprender (participe na plani-
ficacion e na toma de decisions sobre o traballo, controlando os procesos,
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usando conscientemente estratexias de aprendizaxe e sendo progresiva-
mente mais autdnomo).

® Favorecer o traballo cooperativo e a practica vivenciada da parti-
cipacion, compromiso democratico e resolucion pacifica de conflitos.

® Permitirlle ao alumnado moverse con seguridade entre a supera-
bundancia e rapida renovacion da informacion, fomentando habilidades
para a busca, seleccion, procesamento, tratamento e comunicacion dela.

Todo isto permite inferir certos principios, estratexias metodoldxicas,
férmulas organizativas:

® Na educacion primaria deberan utilizarse duas estratexias meto-
doloxicas basicas: o desenvolvemento en espiral e a globalizacion.

® A metodoloxia proposta, que sera global, sera activa, entendendo
por tal tanto a actividade mental coma fisica que potencie a construcion
de aprendizaxes significativas.

® A autorregulacion das aprendizaxes por parte do alumnado forma
parte fundamental das practicas educativas actuais.

® Os modelos de ensino-aprendizaxe deben atender a diversidade do
alumnado, tanto na practica docente coma na seleccion de contidos.

® A aprendizaxe € un proceso interactivo no cal compre a participa-
cion activa e dinamica das nenas e dos nenos, que achegaran as suas habi-
lidades, destrezas, actitudes, conceptos, intereses, xunto as do resto de
compafieiras e comparieiros, nun ambiente de cooperacion.

® Por consequinte, o alumnado reorganizara os seus cofiecementos,
coa axuda do grupo, @ luz da nova informacion.

Cémpre utilizar, pois, na escola, métodos que lles permitan aos rapa-
ces e as rapazas identificar a necesidade de informacién, localizala, selec-
cionala e recofiecer as fontes e os recursos mais apropiados, asi como res-
ponsabilizarse do seu uso ético e adecuado. Son precisos enfoques didac-
ticos que lle permitan ao alumnado utilizar cada vez mais autonomamen-
te as bibliotecas e as TIC como recursos de aprendizaxe.

No desenvolvemento da autonomia na aprendizaxe influen aspectos
como que o alumnado encontre sentido ao traballo que debe realizar, o
cofiecemento dos obxectivos e finalidades que se pretenden acadar, a cons-
ciencia dos propios erros € a busca de recursos necesarios para superalos.
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Neste proceso o rol do profesorado é moi importante: actua como
guia e mediador para facilitar a construcion de aprendizaxes; utiliza con-
textos cotians, familiares e habituais para que o alumnado aprenda com-
probando o interese e a utilidade do que aprende, de maneira que poidan
transcender do contexto en que se produciron e ser aplicadas a contextos
multiples; crea un contorno seguro e un ambiente motivador.

A avaliacion concibese como reguladora da aprendizaxe e sera for-
mativa. A informacion que xere a avaliacion debe orientar o proceso edu-
cativo e indicarlles a profesorado e alumnado onde estan respecto as com-
petencias e aos obxectivos establecidos e facilitar a intervencion na mello-
ra deste proceso. A avaliacion non se debe reducir a comprobar os resulta-
dos da aprendizaxe; tratase dunha avaliacion continua que precisa estar
presente en todos os aspectos e momentos do proceso de ensino-aprendi-
zaxe. Neste contexto, as alumnas e os alumnos deberan poder achegar as
suas propias valoracions a través da autoavaliacion e da coavaliacion.

En sintese, para a educacion primaria precisanse métodos que permi-
tan aprender desde a realidade e desde as concepcidns previas, desde unha
ollada ao contorno con curiosidade e interese, desde a diversidade, desde un
plan comun, compartido e conxunto; compren métodos que favorezan que
as nenas e 0s nenos traballen man con man e mente con mente, fagan con-
xuntamente, cooperen, progresen ao seu propio ritmo, aprendan a apren-
der.. acadando cada vez maior autonomia, posibilitando unha auténtica
comunicacion na aula e sendo protagonistas da sua propia aprendizaxe.

AREAS
AREA DE CONECEMENTO DO MEDIO NATURAL, SOCIAL E CULTURAL.
INTRODUCION.
Caracteristicas da area.

A drea de coflecemento do medio natural, social e cultural ten como
finalidade iniciar a preparacion de futuras cidadas e futuros cidadans para
participar na sociedade e interactuar co contorno comprendendo a reali-
dade en que vive (social, fisica...), sendo quen de contribuir & sua mellora e
conservacion e de exercer a cidadania democratica. E dicir, a area tenta
proporcionar recursos para cofiecer o contorno cotian, para aprender a
vivilo, respectandoo, conservandoo e transformandoo para melloralo.
Todos os aspectos da area son concibidos como ambitos de aprendizaxe
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desde os cales facer fincapé na comprension da realidade, no desenvolve-
mento de actitudes criticas e na aceptacion das diferenzas, usando como
recurso o cofiecemento do contorno propio e o achegamento progresivo a
realidades diferentes no tempo e no espazo.

Esta area contribue moi especialmente ao proceso de socializacion
de nenas e de nenos, proceso ao cal deben contribuir todas as areas, pero
mais especialmente unhas ca outras. Contribue, pois, ao desenvolvemento
persoal e social do alumnado, para a sua integracion nun sistema de valo-
res e nun corpo de saberes organizado, que € o que constitue en sentido
amplo unha cultura.

Os contidos agrupanse en blogues que non son unidades indepen-
dentes, nin se deben entender como unha proposta de organizacion didac-
tica. Pola contra, o profesorado debera atopar formulas de tratamento
integrador e globalizado que lle permitan ao alumnado adquirir cofiece-
mentos Uutiles para interpretar os feitos, sucesos e problemas dun xeito
integral. Eses bloques son os sequintes:

O bloque 1. Os seres humanos e a saude, integra cofiecementos,
habilidades, destrezas e actitudes encamifiados ao cofiecemento do propio
corpo e das interaccions deste cos demais seres humanos e co medio, a
prevencion das condutas de risco e & toma de iniciativas para desenvolver
e fortalecer comportamentos responsables e estilos de vida con calidade e
saudables. Recolle tamén o cofiecemento de si mesmo para valorarse como
ser diferente asi como para respectar a diversidade e para facilitar o equi-
librio emocional.

O blogue 2. As plantas e os animais, oriéntase basicamente ao core-
cemento, respecto e aprecio polos seres vivos, xunto a aspectos relativos
aos beneficios e coidados que precisan e ao interese por conservar a biodi-
versidade da Terra.

0 bloque 3. A vida en sociedade, inclue contidos orientados & com-
prension do funcionamento da sociedade a partir da analise de organiza-
cions proximas e dunha aproximacion ao cofiecemento das institucions
galegas, espafiolas e europeas.

O bloque 4. O medio fisico: espazo e materiais, inclie contidos que
van desde a percepcion e a representacion espacial ata o universo, pasan-
do polo clima e a sua influencia, a auga € o seu aproveitamento, os feno-
menos fisicos, as substancias e os cambios quimicos, asi como a capacida-
de das persoas para actuar sobre eles.
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0 blogque 5. O paso do tempo, inicia 0 alumnado a apreciar 0s cam-
bios e 0 paso do tempo, inclue contidos relativos & sua medida e o ache-
gamento a sua conceptualizacion a partir da historia persoal, do tempo
familiar e local, axudando a sentar as bases para un pensamento cronolo-
xico. Pode tamén abordar a vida noutros tempos (alimentacion, as achegas
de mulleres e homes relevantes da historia de Galicia, de Espafa e de
Europa, o vestiario, as festas, 0s xogos infantis, alguns aspectos do patri-
monio artistico galego...) a partir da caracterizacion dalgunhas sociedades
de épocas historicas.

O blogue 6. Maquinas, aparellos e tecnoloxias, inclue os contidos
que se refiren d alfabetizacion nas tecnoloxias a través do traballo con
maquinas e aparellos relacionados coa vida doméstica e cotia, asi como
coas TIC (tecnoloxias da informacion e da comunicacion). Este bloque des-
envolvera a participacion igualitaria de nenas e nenos na utilizacion de
aparellos, maquinas e tecnoloxias coa finalidade ultima de formar unha
cidadania activa e unhas persoas participativas, criticas, responsables e
intelixentes no seu uso.

Obxectivos.

® Comportarse de acordo cos habitos de saude e coidado persoal
que derivan do cofiecemento do corpo humano, amosando unha actitude
de aceptacion e de respecto polas diferenzas individuais (idade, sexo, etnia,
caracteristicas fisicas, personalidade).

e [dentificar e analizar as caracteristicas, organizacion e interaccions
de aspectos relevantes do contorno natural, social e cultural, progresando
no dominio de ambitos espaciais cada vez mais complexos.

® Promover un sentimento positivo de pertenza aos grupos sociais
de referencia: a unha familia, a unha escola... a unha comunidade nacional
(Galicia), a un Estado (Espafia), a unha cultura europea e a unha universal,
desde posicions solidarias e respectuosas con outras culturas a partir da
propia identidade.

e |[dentificar o patrimonio natural, cultural, historico e artistico gale-
go diferenciandoo do doutras comunidades, identidades e Estados e parti-
cipando na sua defensa e conservacion.

® Recofecer, valorar e apreciar a existencia de identidades sociais e
culturais diversas con caracteristicas propias e singulares (costumes, lin-
gua, intereses, celebracions...), tomando conciencia da sta pertenza a unha
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delas e respectando as outras no marco dos dereitos recofiecidos as perso-
as nas declaracions universais e nos documentos lexislativos.

e |dentificar, suscitar e resolver interrogantes e problemas relacio-
nados co contorno usando estratexias de busca, seleccion e tratamento da
informacion, formulacion de hipoteses, comprobacion delas, exploracion
de solucions alternativas e reflexion sobre o propio proceso de aprendiza-
xe, € tamén mantendo unha actitude critica ante as fontes de informacion.

® Expresar e comunicar os contidos da area de xeito persoal e crea-
tivo, seleccionando e interpretando datos, procesos, feitos, etc. e integran-
do cadigos diversos (numéricos, graficos, cartograficos, artisticos, lingis-
ticos) procedentes das diferentes linguaxes.

® Participar activamente no traballo de grupo planificando e reali-
zando tarefas conxuntas, dialogando e argumentando as propias opinions
e contrastandoas coas das outras persoas e adoptando un comporta-
mento responsable, construtivo, comprometido e solidario, respectando as
regras de organizacion pactadas e os principios basicos do funcionamento
democratico.

e |dentificar, analizar e valorar criticamente a intervencion humana
no medio e o seu impacto a curto e a longo prazo, adoptando o compro-
miso individual e colectivo de actuar na defensa, conservacién e recu-
peracion do medio natural e do patrimonio cultural.

® Recorfiecer no medio natural, social e cultural, cambios e transfor-
macions relacionados co paso do tempo e indagar algunhas relacions de
simultaneidade e sucesion para aplicar estes cofiecementos @ comprension
doutros momentos historicos.

e Planificar e realizar proxectos e aparellos sinxelos relacionados coa
vida cotia e familiar cunha finalidade previamente establecida, utilizando
os cofiecementos das propiedades elementais dalguns materiais, substan-
cias e obxectos.

e Analizar maquinas e aparellos diversos do contorno (de uso
doméstico, laboral...) identificando alguns elementos constitutivos e for-
mas de enerxia necesarias, valorando a contribucion da ciencia e da técni-
ca na mellora das condicions de vida familiares e sociais.

e Utilizar de xeito responsable e creativo as TIC e 0 material relacio-
nado coa experimentacion e co traballo de campo para aprender a apren-
der, para obter informacion e para compartir cofiecementos.
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CONTIDOS.
PRIMEIRO ciCLO.
Bloque 1. Os seres humanos e a saude.

® |dentificacion do home e da muller como seres vivos. Comparacion
C0S 0outros seres vivos.

e |dentificacion das partes do corpo humano. Qbservacion das par-
tes do corpo que permiten a relacion co medio.

® Observacion de igualdades e diferenzas entre as persoas.
Aceptacion do propio corpo e do das demais persoas coas suas limitacions
e posibilidades.

® Recofiecemento da respiracion e da nutricion como funcions vitais.

® |dentificacion e descricion de alimentos diarios necesarios. Analise
de usos e costumes na alimentacion diaria.

® \/aloracion de aspectos que influen nunha vida saudable: a correc-
ta respiracion, alimentacion variada e equilibrada, a hixiene persoal, o exer-
cicio, o descanso e a adecuada utilizacion do tempo de lecer.

e |dentificacion e verbalizacion de emocions (medo, tristeza, enfado,
ledicia) e sentimentos propios e alleos.

® Fomento de habitos de prevencion de enfermidades e de acciden-
tes domeésticos e identificacion de comportamentos apropiados de actua-
cion cando se producen.

Bloque 2. As plantas e os animais.

e |dentificacion das caracteristicas dos seres vivos e das suas fun-
cions vitais. Diferenzas entre seres vivos e obxectos inertes.

® Observacion dun ser vivo no seu medio natural ou reproducindo o
medio na aula (acuario, plantacion), rexistro elemental da observacion e
contraste dos datos entre compafieiras e compafeiros.

® Observacion directa de animais e de plantas con instrumentos
apropiados e con medios audiovisuais e tecnoldxicos.

e |dentificacién de animais e de plantas do contorno. Clasificacion
dos seres vivos do contorno segundo criterios observables e variados.
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e |dentificacion das caracteristicas e comportamentos de animais e
de plantas para adaptarse ao seu medio.

® \/aloracion da responsabilidade no coidado de plantas e de animais
domésticos. Respecto polos seres vivos do contorno.

e Comunicacion das experiencias realizadas utilizando diferentes lin-
guaxes (oral, escrita, grafica non convencional, iconogréafica, fotografica).

Bloque 3. A vida en sociedade.

e |dentificacion dos diferentes ambitos aos cales se pertence: fami-
lia, escola, aldea/vila/barrio e cidade, Galicia.

® Recofiecemento da diversidade de familias. Valoracion da impor-
tancia da participacion e da corresponsabilidade nas tarefas domésticas.

e |dentificacion das persoas que compofien a comunidade educati-
va: recofiecemento das suas tarefas e responsabilidades. Valoracion da
importancia da participacion activa na aula e no centro.

® \/aloracion da importancia do intercambio comunicativo no grupo,
do didlogo como recurso para a xestion dos conflitos e do respecto aos
acordos adoptados. Recofiecemento dos dereitos e deberes das persoas.

® Descubrimento e observacion das manifestacions e do patrimonio
cultural galego como mostra de diversidade e riqueza.

® Participacion en festas, xogos e costumes populares propios da
localidade, da bisbarra e de Galicia.

® Recofiecemento de diferentes profesions evitando estereotipos
sexistas.

e |[dentificacion de elementos da organizacion e de funcionamento
da escola e valoracion da importancia da participacion na aula e no centro.

® Descubrimento de formas de organizacion no contorno préximo.

® |dentificacion dos medios de transporte. Responsabilidade no
cumprimento das normas basicas de seguridade viaria.

® |niciacion a recolla de datos e de informacion e andlise de imaxes
relacionadas co contorno social proximo para ampliar o cofiecemento
sobre 0o medio; realizar un cartafol, un mural, unha exposicion de centro,
unha maqueta...
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Bloque 4. O medio fisico: espazo e materiais.

e Utilizacion de técnicas sinxelas para orientarse mediante a obser-
vacion do medio fisico e humano.

® Observacion, descricion e representacion sinxela do espazo habi-
tual. Introduciéon ao uso de planos da escola, da casa ou da localidade.
Desefo de planos non convencionais. Elaboracion de maquetas simples con
identificacion de espazos e funcions.

® Observacion da paisaxe proxima e identificacion dalgunhas formas
de relevo. Representacion do observado mediante debuxos e maquetas sin-
xelas. Identificacion dalguins exemplos familiares da accion humana no
contorno (presas, devasas, canteiras, estradas, pontes).

® Qbservacion e exploracion dalgun aspecto do contorno proximo a
partir dun tema de interese consensuado polo alumnado coa finalidade de
realizar un dossier, un texto expositivo curto, un folleto, un mapa mental.

® Qbservacion directa dalguns fendmenos atmosféricos e busca das
primeiras formas de representacion. Elaboracion de graficos non estanda-
rizados de temperaturas e de datos climaticos.

® Observacion e descricion da |Ua, das estrelas e do sol.
® Percepcion do paso do tempo: o diaeanoite, as estacions do ano.

® Exploracion de materiais e obxectos do contorno para descubrir a
sua orixe, a sua utilidade, as suas propiedades (cor, dureza, fraxilidade, fle-
xibilidade, flotacion), clasificalos, analizalos, etc.

® Realizacion de experiencias con algunhas propiedades da auga e
comunicacion dos resultados utilizando diferentes linguaxes.

® Recofiecemento da presenza da auga e do aire no medio fisico.
Uso responsable da auga na vida cotid e valoracion da importancia dun aire
limpo para a vida.

® Participacion en tarefas de reducion, reutilizacion e reciclaxe de resi-
duos da escola para contribuir a conservacion e mellora do medio natural.

® Observacion e exploracion para obter informacion e realizar tra-
ballos sinxelos sobre algun ecosistema acudtico ou terrestre do contorno
proximo.
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® Observacion dos efectos da aplicacion dunha forza. Realizacion de
experiencias sinxelas para analizar efectos das forzas sobre obxectos e
movementos cotians.

e |dentificacion de fontes sonoras no contorno proximo. Valoracion
da importancia do silencio. Identificacion do ruido como unha forma de
contaminacion (acustica).

Bloque 5. O paso do tempo.

e Utilizacion das nocions basicas de tempo (antesdespois, pasado-
presente-futuro, duracion) e das unidades de medida (dia, semana, mes,
ano) en feitos cotians e propios.

e (QObservacion dos cambios nas persoas ao longo do tempo.
Recofiecemento das diversas etapas da vida.

® Realizacion de traballos sobre a historia persoal e familiar previa,
investigacion na propia familia utilizando fontes orais e iconograficas e/ou
fotograficas. Elaboracion de arbores xenealoxicas.

e Utilizacion de fotos ou outras imaxes, para investigacion sobre
outros tempos. Ordenacion delas seguindo criterio temporal e elaboracion
de albums.

® Qbservacion dos cambios sociais, ciclos agricolas, habitos e costu-
mes ao longo do ano.

Bloque 6. Mdquinas, aparellos e tecnoloxias.

e Observacion e clasificacion (con criterios variados e consensua-
dos) de aparellos e maquinas sinxelas do contorno identificando a sua
utilidade.

® Observacion do funcionamento de aparellos domésticos e da esco-
la, das partes que os comporien e da enerxia que necesitan para funcionar.
Identificacion de elementos que poidan xerar risco e adopcion de compor-
tamentos que contriblan a sequridade persoal e das demais persoas.

® Habito de consulta de fontes de informacion variadas (dicionarios,
enciclopedias, revistas, monografias) para resolver situacions problemati-
cas da vida cotia (quia telefonica, teléfonos habituais de emerxencia, pla-
nos da poboacion, rede de autobuses, etc.).
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e Manexo de aparellos sinxelos (teléfono, espremedor, crebanoces,
etc.). Valoracion das habilidades manuais implicadas no manexo de ferra-
mentas e aparellos domésticos superando os estereotipos sexistas.

e [dentificacion de materiais de obxectos e aparellos de uso cotian
(lapis, xoguete, tesoiras, afialapis).

® Recofiecemento de aspectos tecnoloxicos no ambiente doméstico,
na escola e no contorno.

e |dentificacion dos compofientes basicos dun ordenador. Iniciacion
no seu uso. Coidado dos recursos informaticos.

® Montaxe e desmontaxe de xogos e obxectos sinxelos relacionados
coa vida cotid. Construcion de estruturas simples a partir de pezas modu-
lares (pontes, escaleiras, obxectos de decoracion, caixas, etc.).

CRITERIOS DE AVALIACION.
PrRIMEIRO cicLO.

e |dentificar semellanzas e diferenzas entre as persoas valorando a
diversidade.

Avaliarase a capacidade para recofiecer partes do propio corpo,
aceptandoo e respectando as diferenzas.

e |dentificar e describir alguns recursos fundamentais para os seres
vivos (auga, aire), e a sua relacion coa vida das persoas, tomando concien-
cia da necesidade do seu uso responsable.

Este criterio de avaliacion pretende cofiecer a capacidade para
observar, describir e explicar alguns compofientes do medio (aire, auga...
recofiecendo a sUa importancia para a vida das persoas. Apreciarase tamén
a capacidade do alumnado para valorar a necesidade da adopcion de medi-
das de proteccion do medio por parte de todas as persoas.

® Recofecer e clasificar con criterios elementais os seres vivos mais
relevantes do contorno do alumnado, utilizando instrumentos e procede-
mentos adecuados.

Este criterio trata de avaliar a capacidade para establecer criterios
elementais de clasificacion (tamafio, cor, forma de desprazarse, alimenta-
cion) e identificar animais e plantas pola sua pertenza a algunha das cate-
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gorias establecidas, utilizando instrumentos adecuados € amosando res-
pecto pola natureza e polo material.

Valorarase tamén a utilizacion guiada de diversas fontes de infor-
macion e a capacidade de usala para realizar esas clasificacions, transferin-
do os datos a outros seres vivos.

e \/alorar positivamente a practica de determinados habitos asocia-
dos a hixiene, & alimentacion equilibrada, ao exercicio fisico € ao descanso.

Con este criterio tratase de comprobar que as alumnas e os alum-
nos identifican e valoran a relacion entre o benestar e a practica de deter-
minados habitos: alimentacion variada, hixiene persoal e exercicio fisico.

® Recorecer, identificar e pofier exemplos sinxelos sobre as principais
profesions e responsabilidades que desempefan as persoas do contorno.

A través deste criterio tratase de avaliar o grao de cofiecemento
sobre os traballos das persoas do contorno, a importancia das diferentes
profesions, a sua contribucion social e a responsabilidade que todas elas
requiren, superando os estereotipos sexistas.

® Recofecer algunhas manifestacions culturais presentes no ambi-
to escolar, local e galego, valorando a sua diversidade e riqueza.

Este criterio trata de avaliar o coflecemento das principais manifes-
tacions culturais (festas, xogos, folclore, costumes) da propia localidade e
de Galicia, asi como a percepcion do valor cultural da diversidade.
Valorarase, asi mesmo, o interese e o respecto ante a presenza doutras lin-
guas e outras realidades culturais no medio escolar.

e |dentificar alguns dos medios de transporte mais comuns do con-
torno e valorar o seu uso, respectando as normas basicas de seguridade
viaria.

Este criterio permitira avaliar o grao de cofiecemento sobre medios
de transporte que se utilizan no contorno proximo, asi como o cofiecemen-
to e respecto das normas basicas de seguridade viaria.

e Ordenar temporalmente alguns feitos relevantes da vida persoal,
familiar ou do contorno proximo.

Por medio deste criterio preténdese medir a capacidade para describir
aspectos caracteristicos da vida persoal e familiar con criterios temporais.
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e |dentificar e observar diferenzas na composicion dos materiais,
experimentando e usando instrumentos sinxelos.

Este criterio avalia se as alumnas e os alumnos son quen de identi-
ficar propiedades fisicas observables como cheiro, sabor, textura,
peso/masa, cor, dureza, estado ou capacidade de disolucion na auga, asi
como de explicar con exemplos concretos e familiares a relacion entre as
caracteristicas dalguns materiais e 0s usos a que se destinan, partindo dun
proceso que implique planificacion, experimentacion, formulacion de hipo-
teses e obtencion de conclusions relevantes.

® Montar e desmontar obxectos e aparellos simples domésticos e
escolares, describindo o seu funcionamento e o xeito de utilizalos con
seguridade.

Téntase avaliar o grao de desenvolvemento de habilidades manuais
para montar e desmontar obxectos simples de uso cotian nos ambitos
domeéstico e escolar. Tamén se tera en conta a capacidade para explicar o
seu funcionamento, a sua utilidade e os riscos que se deben evitar na sua
manipulacion.

® Realizar de maneira guiada experimentos sinxelos relacionados co
medio familiar e proximo.

Este criterio trata de avaliar a competencia para enfrontarse a unha
experimentacion sinxela, logo de planificacion, observacion, formulacion
de interrogantes que permitan obter informacién relevante utilizando, se
compre, instrumentos sinxelos tanto para realizar a observacion como para
a recolla da informacién. Valorarase tamén a elaboracion guiada de textos
escritos basicos, murais, paneis, esquemas ou presentacions para recoller as
conclusions.

CONTIDOS.
SEGUNDO CICLO.

Bloque 1. Os seres humanos e a saude.

® Recofiecemento dos cambios fisicos e persoais nas diferentes eta-
pas da vida das persoas.

e |dentificacion das partes externas do corpo e alguns 6rganos
importantes para o funcionamento do corpo humano.
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® Valoracion da importancia dos sentidos na relacion co medio e co
resto dos seres humanos. Descricion do seu papel e formas para o seu coi-
dado habitual.

® Valoracion dos habitos de hixiene persoal, de descanso, de alimen-
tacion equilibrada e de exercicio fisico adecuado para unha vida saudable.
Actitude critica ante practicas e mensaxes que non favorecen o correcto
desenvolvemento persoal e da saude.

® Recofiecemento dalguns factores que producen as enfermidades
mais habituais (caries, catarros, gripe) para favorecer a sta prevencion.

® Analise de dietas equilibradas. Clasificacion dos alimentos en fun-
cion dos nutrientes principais e identificacion de sistemas de conservacion
alimentaria.

e Recofiecemento e valoracion das habilidades persoais.
Identificacion e descricion de emocions e sentimentos propios e alleos.

e Planificacion de forma autdnoma e creativa de actividades de
lecer, individuais ou colectivas.

Bloque 2. As plantas e os animais.

e |dentificacion de animais e de plantas como seres vivos.
Observacion e comparacion das diversas maneiras en que 0S Seres Vvivos
realizan as funcions vitais utilizando instrumentos apropiados e medios
audiovisuais e tecnoloxicos da maneira mais precisa e rigorosa posible.

e |[dentificacion de cambios observables que se producen nos seres
Vvivos € na natureza ao longo do ano. Observacion e rexistro sistematico do
crecemento de plantas e animais do contorno proximo. Elaboracion de
esquemas que permitan resumir as informacions observadas.

® Recofiecemento das principais caracteristicas dos animais verte-
brados e dalguns invertebrados. Clasificacion de animais a partir de carac-
teristicas observables.

® Recofiecemento das caracteristicas das plantas. Clasificacion das
plantas (herbas, arbustos e arbores) a partir de caracteristicas observables.

® \aloracion da importancia da existencia de animais e plantas para
as persoas: a agriculturaeagandaria. Estudo dalguns animais e cultivos tipi-
cos de Galicia.
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® |nterese pola observacion e o estudo dos seres vivos, planificando
a observacion ou preparando visitas-saidas, empregando os instrumentos
e materiais necesarios (lupa, termémetro, diario de campo, etc.) e rexistran-
do o observado, contrastando os rexistros propios cos doutras persoas,
comparando as observacion con informacions doutras fontes, elaborando
unha documentacion final que recolla todo o proceso (informe, cartafol,
presentacion, graficas...).

® |nterese e compromiso pola conservacion e coidado de plantas e
animais do contorno.

Bloque 3. A vida en sociedade.

e |dentificacion e representacion grafica da organizacion da comu-
nidade educativa. Recofiecemento e uso das canles de participacion demo-
cratica activa na vida e nas actividades do centro.

e |dentificacion das relacions interpersoais presentes nun grupo ou
nunha comunidade (vecifanza, companeirismo), e valoracion da cooperacion
e do dialogo como forma de construir plans comuns e de evitar e resolver con-
flitos. Recofiecemento dos dereitos e deberes das persoas. Responsabilidade
ante a elaboracion e o cumprimento das normas de convivencia.

e |dentificacion das manifestacions culturais do contorno, recofie-
cendo a sua evolucion no tempo e valorandoas como elementos de cohe-
sion social. Recofiecemento de costumes, de tradicions e de trazos diferen-
ciais do patrimonio galego.

e Participacion activa en festas, xogos e costumes populares propios
da bisbarra e de Galicia.

® Planificacion de xeito auténomo e creativo de actividades de lecer
individuais e colectivas.

® Qbservacion, identificacion e descricion dalgunhas caracteristicas
demograficas e econdmicas do contorno propio. Uso de datos e de repre-
sentacions graficas para a sua analise e comparacion sobre contornos
rurais e urbanos.

® |dentificacion das formas da actividade econdmica do contorno
proximo (traballo, profesions, producion): observacion e analise de produ-
tos de consumo habitual no contorno e dos lugares da sua comerciali-
zacion (mercados, lonxas, feiras, supermercados, tendas), sequimento do
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proceso de elaboracion dun produto e das profesions relacionadas.
Realizacion conxunta de murais, cartafoles, etc. coa informacion obtida,
planificando previamente, contrastando a informacion, usando diferentes
linguaxes e valorando a correcta presentacion final do traballo.

® Desenvolvemento de actitudes de consumo responsable e comer-
cio xusto. Analise critica dalgunhas mensaxes publicitarias, relacionando a
sua incidencia na toma de decisions.

e |dentificacion e representacion grafica da estrutura basica de
organizacion do concello propio. Valoracion da participacion cidada e da
contribucion ao funcionamento das institucions.

® Recofiecemento dos referentes colectivos que mantefien a identi-
dade da propia aldea, parroquia, vila, barrio, cidade, drea metropolitana
(simbolos, lugares de interese, monumentos emblematicos, personaxes,
institucions, tradicions, nomes das ruas e prazas...).

® |ocalizacion da propia aldea, concello, cidade e doutras agrupa-
cions de poboacidn nun mapa da provincia, de Galicia, de Espafa, etc., ou
noutros medios (SIGPAC, Google Earth...).

e |dentificacion dos servizos publicos do concello, vila, localidade...
para satisfacer as necesidades humanas. Descriciéon da sua orixe e transfor-
macion. Responsabilidade individual e social na conservacion e uso ade-
cuado destes servizos. Recofiecemento e prevencion de situacions que
poden comportar risco, especialmente as relativas @ mobilidade viaria.

e Utilizacion de diversas fontes de informacion (libros, documentos,
informacion oral, medios de comunicacion, TIC) para a obtencion, seleccion
e contraste de informacion sobre aspectos da realidade local, municipal e
galega e comunicacion dela a través de diferentes soportes (visuais, audi-
tivos, dixitais, escritos...) elaborados individual ou colectivamente, valoran-
do o seu contido e a sua presentacion.

® |dentificacion da organizacion territorial de Galicia e do Estado
espafiol e localizacion das diferentes comunidades auténomas de Espafia.
Aproximacion ao cofiecemento dalgunhas institucions de goberno galegas.

Bloque 4. O medio fisico: espazo e materiais.

e Utilizacion de técnicas de orientacion no espazo relacionadas cos
puntos cardinais.
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e Recofiecemento e uso de aspectos basicos (cromatografia, signos
convencionais, lendas) que lle permitan ao alumnado, de xeito elemental,
situarse no lugar onde vive a través da lectura de mapas e planos.

® [niciacion ao uso de planos e mapas da aldea, vila, localidade, cidade.

e |dentificacion dalguns elementos xeograficos e do relevo do con-
torno (montanas, rios, rias, lagoas). Confeccion de maquetas despois da
observacion directa da paisaxe.

® Observacion e descricion de diferentes tipos de paisaxe. Analise
dos cambios que a influencia humana provoca na paisaxe a curto e a longo
prazo.

e \aloracion da necesidade da conservacion do patrimonio (paisaxe,
bosques, montafas, praias, monumentos) e das actuacions responsables de
defensa e respecto cara ao contorno.

® Flaboracion de cartafol ou carpetas en ordenador sobre lugares,
paisaxes, o relevo galego, vilas, Galicia ou lugares do mundo, usando fotos,
recortes de xornal, desefos, esquemas, artigos e textos expositivos.

e Observacion dalgunhas variables meteoroléxicas: temperatura,
vento, precipitacions. Uso de aparellos meteoroloxicos (termometro, cata-
vento..) e iniciacion ao rexistro e representacion grafica de temperatura e
datos climaticos elementais. Comparacion cos datos meteoroloxicos ache-
gados polos medios de comunicacion.

® Realizacion guiada de experiencias sinxelas para estudar as pro-
piedades dalguns aspectos do medio fisico proximo, partindo dunha pre-
gunta ou problema de interese para o alumnado (formulando respostas
intuitivas ou hipoteses, confrontandoas co resto da clase, planificando
conxuntamente o proceso de comprobacion, prevendo os medios e 0s ins-
trumentos necesarios, seleccionando os datos utiles, explorando solucions
alternativas, tirando conclusions, comunicando os resultados e reflexio-
nando sobre o proceso desenvolvido).

® Recofecemento dos movementos da Terra e da Lua e as suas con-
secuencias (as estacions). Manexo de programas de simulacion no ordena-
dor que modelicen o sistema Sol-Terra-Lua.

e Comparacion, clasificacion e ordenacion de diferentes obxectos e
materiais a partir de propiedades fisicas observables (estado, volume, cor, tex-
tura, olor, atraccion magnética), orixe deses obxectos e posibilidades de uso.
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® Experimentacion cos cambios de estado da auga. Recofiecemento
e representacion grafica do ciclo da auga na terra. Valoracion dos usos
sociais da auga (vivenda, regadio, industria..) e da importancia da sta uti-
lizacion responsable.

e |dentificacion das caracteristicas e propiedades do aire e das
actuacions necesarias para evitar a sta contaminacion.

® \aloracion da importancia da boa calidade da auga e do aire para
a nosa saude e o mantemento da vida.

e Comprobacién experimental para a analise e identificacion de for-
zas cofiecidas que fan que os obxectos se movan ou se deformen.

® Observacion da intervencion da enerxia nos cambios da vida cotia.
Identificacion do sol e da auga como fontes de enerxia. Valoracion do uso
responsable da enerxia no noso planeta. Recofiecemento da responsabili-
dade individual e colectiva no aforro enerxético.

® Busca de informacion en fontes variadas sobre alguns problemas
urbanisticos e ambientais mais comuns en Galicia e elaboracion de murais
coa informacion recollida, logo de analise, contraste e valoracion dela.

® Reflexion sobre as posibles solucions e actuacions coherentes para
a conservacion do medio natural ante a producion de residuos e a conta-
minacion.

e |dentificacion e preparacion de mesturas de diferentes substancias
relacionadas coa vida doméstica e do contorno (con zume, leite...)

® Realizacion de experiencias sinxelas sobre o comportamento dos
corpos (lupas, espellos, auga, prismas) ante a luz.

e Planificacion e realizacion de experiencias sinxelas para estudar as
propiedades de materiais de uso comun e o seu comportamento ante a
calor facendo predicions explicativas sobre resultados. Utilizacion de técni-
cas elementais de busca e rexistro sistematico de datos utilizando diversas
estratexias de comunicacion das conclusions.

Bloque 5. O paso do tempo.

e Utilizacion de unidades de medida temporal (década, século) e
aplicacion das nocions de sucesion, ordenacion e simultaneidade na anali-
se da evolucion dalguin aspecto da vida cotiad ao longo do tempo (vivenda,
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transporte, vestiario, alimentacion, xogos infantis, festas), diferenciando o
tempo bioloxico do tempo historico.

e Utilizacion de documentos escritos, dixitais e audiovisuais para
obter informacion historica, coa posterior seleccion e contraste da infor-
macion, uso de técnicas de rexistro e representacion e elaboracion de dis-
tintos traballos sobre o pasado familiar e proximo, comunicando a infor-
macion con diversas estratexias.

® Recofecemento e valoracion do significado dalgunhas pegadas
antigas no contorno (tradicions, edificios, obxectos, manifestacions artisti-
cas). ldentificacion dalgunhas evidencias do pasado no contorno propio (na
aldea, na localidade, na vila, na cidade...): 0s vestixios e 0s museos.

® Aproximacion a sociedades dalgunhas €pocas historicas a partir
do cofiecemento de aspectos da vida cotia.

e |dentificacion do papel de homes e mulleres na historia.
Realizacion de traballos sobre a historia de mulleres e homes (personaxes
significativos da localidade, de Galicia...) empregando fontes variadas, con-
frontando datos e elaborando un esquema, un texto expositivo... coa infor-
macion atopada e seleccionada.

® Realizacion de cronogramas para a clasificacion de imaxes refe-
rentes a feitos relevantes da historia da localidade e de Galicia en diferen-
tes épocas historicas. Elaboracion de albums ou preparacion conxunta de
exposicions.

e Utilizacion da informacion oral, da prensa e da internet para
investigar feitos importantes ocorridos no contorno proximo nas ultimas
décadas ou no ultimo século, uso de eixes cronoloxicos para representa-los
e elaboracion de cartafoles, carpetas dixitais... Valoracion do intercambio
interxeracional de experiencias.

® Sensibilidade cara & conservacion dos restos artistico-culturais
presentes no propio contorno.

Bloque 6. Mdquinas, aparellos e tecnoloxias.

e Realizacion de graficos que relacionen oficios e profesions (modis-
ta-modisto, cocifieira-cocifieiro, albanel, etc.) cos materiais, ferramentas e
maquinas (maquina de coser, tesoiras, forno, paleta...) que utilizan.
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e |dentificacion da enerxia que fai funcionar as maquinas de uso
cotian e doméstico e algtins operadores mecanicos (eixe, roda, polea, plano
inclinado, engrenaxe, freo, panca, manivela, etc.).

® Manipulacion e observacion do funcionamento de obxectos, apa-
rellos e maquinas sinxelas (bicicleta, xoguetes mobiles, tesoiras, rodas,
manivelas, espremedor, batedor, reloxo, pinzas, culleres de xeado, inxec-
cions, triturador, alicate).

® Planificacion e realizacion dalgun obxecto ou maquina de cons-
trucion sinxela incluindo operadores mecanicos.

® \/aloracidn da influencia da tecnoloxia nas condicions de vida e no
traballo.

® Relevancia dos inventos de mulleres e homes e valoracion da sua
contribucion @ mellora das condicions de vida. Realizacion de traballos
sobre inventoras e inventores utilizando fontes variadas de informacion.

® Apreciacion da importancia das habilidades manuais implicadas
no manexo de ferramentas, aparellos e maquinas de uso doméstico e non
doméstico, superando estereotipos sexistas.

® Recofiecemento dos riscos que poden xerar diferentes aparellos e
ferramentas cotias en funcion das suas caracteristicas. Reflexion sobre a
prevencion de riscos e elaboracion conxunta de folletos sobre as normas
necesarias para previlos.

® nterese por coidar a presentacion dos traballos en papel ou en
soporte dixital.

® Uso das TIC de xeito cada vez mais auténomo para buscar infor-
macion e para a sia comunicacion, usando a nivel basico o tratamento de
textos (titulacion, formato, arquivo e recuperacion dun texto, cambios,
substitucions e impresion) e o sequimento dunha secuencia dada para ato-
par unha informacion na internet.

CRITERIOS DE AVALIACION.
SEGUNDO CICLO.

e Cofecer as partes externas do corpo e alguins érganos importan-
tes para o seu funcionamento.
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Avaliarase se o alumnado recofiece o funcionamento do corpo
humano nun sentido global, identificando as partes que permiten o move-
mento e a relacion co medio.

e |dentificar, valorar e explicar as consecuencias para a saude € 0
desenvolvemento persoal de determinados habitos de alimentacion, hixie-
ne, exercicio fisico, descanso...

Preténdese avaliar a capacidade para discernir entre as actividades
que prexudican e as que favorecen a saude e o desenvolvemento equilibra-
do da personalidade. Asi mesmo, valorarase se van definindo un estilo de
vida propio adecuado & sua idade e constitucion, no cal tamén se prevexa
a sua capacidade para resolver conflitos, a sua autonomia, o coflecemento
de si mesma e de si mesmo, ou a sua capacidade de decision na adopcion
de condutas saudables no tempo de lecer.

® Recofiecer e explicar, recollendo datos e utilizando aparellos de
medida, as relacions entre alguns factores do medio fisico (relevo, solo,
clima, vexetacion...) e as formas de vida e actuacions das persoas, amosan-
do unha actitude respectuosa cara & conservacion do medio e cara ao
mantemento do equilibrio ecoldxico.

Con este criterio tratase de cofiecer se as nenas e 0s NeNos son quen
de apreciar relacions entre tipo de vivenda, cultivos, paisaxe, vestiario, ali-
mentacion... co clima, o relevo, a presenza de determinadas especies ani-
mais e vexetais.. como aproximacion ao concepto de habitat, observando
e recollendo datos no contorno préximo. Asi mesmo, avaliarase se valoran
a importancia da conservacion do medio e o0 mantemento do equilibrio
ecoloxico.

e |dentificar e clasificar animais, plantas e rochas, recofiecendo as
caracteristicas basicas de determinadas especies de acordo con criterios
cientificos.

Tratase de saber se cofiecen alguns criterios cientificos para clasifi-
car seres vivos ou inertes.

Valorarase que poidan activar os cofiecementos que os sustentan.

e |[dentificar, a partir de exemplos da vida cotia, alguns dos princi-
pais usos que as persoas fan dos recursos naturais e algunhas das conse-
cuencias negativas dos usos inadecuados. Analizar o proceso seguido
desde a sua orixe ata 0 seu consumo.
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Preténdese avaliar o cofiecemento dos recursos fundamentais do
medio fisico, a sua relacion coa vida das persoas, asi como o equilibrio exis-
tente entre os diferentes elementos do medio fisico e as consecuencias deri-
vadas do uso inadecuado do medio e dos recursos. Avaliarase se valora os
usos sociais da auga e se se decata da importancia do seu uso responsable.

Da mesma maneira, avaliarase o grao de cofiecemento dalguns pro-
cesos de producion de alimentos, das técnicas e procedementos de conser-
vacion deles e da sua comercializacion, a partir da confeccion de esquemas
nos cales se analice o proceso seqguido. Asi mesmo, valorarase se sabe
pofer exemplos da relevancia que ten para a economia mundial a introdu-
cion das tecnoloxias para o desenvolvemento da sociedade do benestar.

e Sinalar algunhas funciéns das organizacions e institucions muni-
cipais e do contorno proximo e a sua contribucion ao funcionamento da
sociedade, valorando a importancia da participacion activa nelas a través
de mecanismos democraticos.

Avaliarase o grao de cofiecemento dalgunha organizacién préxima
e se se identifican os servizos publicos que garanten a mellora das condi-
cions de vida cidada, valorando a importancia da responsabilidade social e
individual no seu mantemento.

® Valorar os costumes, tradicions e trazos de identidade do patrimo-
nio galego. Participar activamente en festas, xogos e costumes populares
propios da bisbarra e de Galicia.

Avaliarase a participacion activa en festas, xogos infantis e costu-
mes populares propios da bisbarra e de Galicia.

Observarase se recofiece os costumes, tradicions e trazos diferen-
ciais do patrimonio galego, valorandoos como sinais de identidade.

® Jsar as nocions espaciais e a referencia aos puntos cardinais para
situarse no contorno, para localizar e describir a situacion dos obxectos en
espazos concretos e para utilizar planos € mapas para desprazarse e loca-
lizar determinados aspectos xeograficos, patrimoniais...

Con este criterio de avaliacion tratase de comprobar se interioriza-
ron as nocions espaciais e se son quen de utilizar planos e mapas, asi como
alguns mecanismos de orientacion espacial para situarse no contorno,
localizar determinados aspectos del (rios, montafias, monumentos, poboa-
cions...) e desprazarse con seguridade e autonomia.
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e Utilizar as nocions de duracion, sucesion e simultaneidade para
situar feitos histdricos relevantes relacionados con algun aspecto da
vida cotia.

Tratase de comprobar o grao de adquisicion das nocions basicas de
tempo historico: presente-pasado-futuro, anterior-posterior, duracion e
simultaneidade.

® Manipular e identificar algunhas maquinas e aparellos sinxelos,
analizando o seu funcionamento, fixandose especialmente na enerxia que
utilizan e valorando a importancia de facer un uso responsable da enerxia
do planeta.

Preténdese avaliar se as nenas e os nenos identifican maquinas e
aparellos habituais na vida cotia, recofiecendo a enerxia que utilizan (sol,
electricidade, combustible, vento...)

Asi mesmo, valorarase que sexan quen de pofier exemplos de com-
portamentos individuais e colectivos que utilicen de forma responsable a
enerxia.

® Montar, desmontar ou planificar e realizar un proceso sinxelo de
construciéon dalgun obxecto ou aparello simple, amosando actitudes de
cooperacion no traballo en equipo e de coidado pola seguridade.

Avaliase o cofiecemento sobre as partes dun aparello, obxecto ou
maquina sinxela e a aplicacion deses cofiecementos & construcion dalgun
obxecto ou aparello, planificando previamente a elaboracion. Valorara-se o
traballo cooperativo e a desenvoltura manual, apreciando o coidado pola
sequridade persoaleocoidado das ferramentas.

® Responder preguntas e resolver problemas do contorno relaciona-
dos con feitos e fendmenos naturais e sociais, facendo predicions ou esta-
blecendo conxecturas, obtendo informacion relevante por medio da obser-
vacion efou do manexo de fontes diversas e comunicando os resultados.

Este criterio trata de avaliar a capacidade para formular e responder
preguntas ou para resolver problemas respecto de sucesos que ocorren
dunha forma natural, asi como a capacidade de cooperar coas compafiei-
ras e companeiros valorando as suas achegas.

Comprobarase a capacidade de establecer conxecturas, facer predi-
cions, obter informacion por medio da observacion ou noutras fontes,
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seleccionando a informacion relevante, contrastando datos, comunicando
os resultados de forma correcta, variada e coherente.

CONTIDOS.
TERCEIRO CICLO.

Bloque 1. Os seres humanos e a saude.

e |dentificacion dos diferentes aparellos e sistemas do corpo huma-
no recofiecendo as suas funcions principais.

® Recofiecemento da nutricion como unha funcion vital para os
seres humanos. Identificacion dos aparellos relacionados con ela (aparellos
respiratorio, dixestivo, circulatorio e excretor).

® Recofiecemento das caracteristicas basicas do sistema reprodutor
humano e das diferenzas entre sexos, identificando, a grandes trazos, en
que consiste a fecundacidn e os procesos que se dan durante o embarazo,
parto e nacemento dun ser humano, e apreciando na sexualidade humana
a funcion afectiva e reprodutora.

® Descricion dos sentidos e do sistema nervioso e valoracion da sua
importancia na relacion co medio e co resto dos seres humanos.

® Valoracion positiva dos habitos de hixiene e dos estilos de vida
saudable.

e Actitude critica ante os factores e practicas sociais que favorecen ou
dificultan un desenvolvemento saudable e un comportamento responsable.
Valoracion do impacto que producen sobre a saude as accions dos seres
humanos no medio (son e contaminacion acustica, contaminacion do aire...).

e |dentificacion dos riscos do consumo de alcohol, tabaco, drogas...
Busca de informacion, expresion razoada da propia opinion contrastandoa
coas opinions das compafieiras € dos companeiros, recollida da informa-
cion e conclusions en folletos, murais, carteis, paxina web...

® Aceptacion e practica das normas sociais referidas a saude, hixie-
ne, alimentacion, proteccion e seguridade persoal. Cofiecemento de actua-
cions relacionadas cos primeiros auxilios para saber axudarse e axudar as
demais persoas.

® Recofiecemento e analise da relacion existente entre os cambios
que comporta o crecemento e as relacions coas outras persoas: amizades,
familia...
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e |dentificacion das caracteristicas persoais e dos trazos de identi-
dade propios. Coflecemento de si mesma e de si mesmo para facilitar o
equilibrio emocional valorandose como diferente e respectando a diver-
sidade. Desenvolvemento da autoestima, da autonomia na planificacion e
execucion de accions e tarefas e da iniciativa na toma de decisions.

Bloque 2. As plantas e os animais.

e Elaboracion cooperativa de traballos sobre os seres vivos do con-
torno préximo e sobre as suas condicions de vida, indicando as concepcions
previas e formulando hipoteses, buscando informacion en fontes variadas -
persoas expertas, a internet, enciclopedias, observacion directa, monografi-
as...-, seleccionando, tratando e esquematizando esa informacion, reflexio-
nando sobre o proceso, confrontando coas compafieiras e compafeiros a
informacion e mantendo unha actitude critica ante as fontes.

® Observacion do desenvolvemento das principais funcions vitais de
plantas e animais do medio proximo. Identificacion da estrutura e dos
Organos grazas aos cales poden realizar esas funcions.

e Utilizacion guiada de claves e de guias de animais e de plantas para
a clasificacion e identificacion dalgunhas especies existentes en Galicia.

® Observacion e rexistro dalgun proceso asociado a vida dos seres
vivos, logo de planificacion do proceso, eleccion de instrumentos adecua-
dos, tratamento dos datos obtidos e contraste de observacions. Comunica-
cion oral e escrita de resultados empregando soportes textuais variados.

e Sensibilidade pola precision e o rigor na observacion de animais e
de plantas.

e |dentificacion da célula como unidade fundamental dos seres
vivos. Uso guiado de medios tecnoloxicos e do microscopio para a obser-
vacion dalgunha delas.

e Utilizacion de lupas binoculares e doutros aparellos de laboratorio
para observar animais e plantas ou algunha das suas partes, respectando as
normas de uso e de sequridade dos instrumentos e dos materiais de traballo.

® Preparacion conxunta de itinerarios e saidas para a observacion de
seres vivos do contorno, utilizacion basica de diarios de campo, elaboracion
guiada de documentos que recollan o observado empregando linguaxes
variadas (despois de pofier en comun as observacions realizadas). Valoracion
da orde e da estética na presentacion de documentos e traballos.
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e Diferenciacion entre as plantas e animais e outras formas de vida
presentes no contorno (bacterias, virus, algas e fungos).

® \/aloracion da biodiversidade, interese pola sua conservacion.
Bloque 3. A vida en sociedade.

® Participacion activa na escola como unha aprendizaxe para a vida
en democracia. Recofiecemento da diversidade de opinions e da necesida-
de do seu intercambio e da difusion de informacions por variadas canles.

e Anglise do funcionamento de organizacions proximas.
Comparacion coa organizacion de Galicia e do Estado espafiol. Valoracion
da participacion cidada nos ambitos local, autondmico e estatal.

e Elaboracion dun organigrama simple onde se reflicta o funciona-
mento dunha das entidades publicas estudadas.

® Aproximacion ao cofiecemento das institucions espafiolas e euro-
peas a partir da analise das institucions mais proximas.

® Observacion, identificacion e descricién dalgunhas caracteristicas
culturais, demograficas e econdmicas da sociedade galega e da espafiola.
Recofiecemento e valoracion da diversidade cultural e linglistica de Espafia.

e |dentificacion das raices propias e dos trazos da cultura (lingua,
institucions, festas, xogos, tradicions). Participacion en festas, xogos e cos-
tumes populares propios de Galicia e interese pola sta conservacion como
sinais de identidade social.

e Uso de diferentes fontes de informacion para cofiecer algunhas
caracteristicas elementais dos paises europeos e para aproximarse ao
cofiecemento da Unidn Europea, intercambiando informacion coas compa-
fieiras e cos compafneiros para elaborar esquemas (mapas mentais, mapas
conceptuais...).

® Recofiecemento da importancia da emigracion no mundo actual.

® Respecto polas diferenzas e rexeitamento dos estereotipos, dos
prexuizos e de calquera tipo de discriminacion (por razon de sexo, etnia,
cultura, crenza, orixe...), desenvolvendo sentimentos de empatia e respecto
cara as outras persoas.

® Reflexion sobre as desigualdades no acceso aos bens de consumo
no contorno préximo e no mundo.
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® Resolucion de problemas relacionados co contorno, usando
estratexias de formulacion de hipoteses, comprobacion destasmediante a
busca, a seleccion e o tratamento da informacion, exposicion de conclu-
sions provisionais, exploracion de solucions alternativas e reflexion sobre
0 proceso seguido, mantendo unha actitude critica ante as fontes de
informacion.

e |dentificacion das responsabilidades das distintas institucions de
goberno na resolucion de problemas sociais, ambientais, econdmicos, etc.

® |dentificacion e utilizacion de fontes orais, dixitais, audiovisuais e
escritas de xeito progresivamente mais autonomo para informarse sobre
aspectos problematicos do contorno préximo e do mundo (desigualdade de
acceso aos bens de consumo, pobreza, traballo infantil...), analizando criti-
camente as informacioéns, reflexionando e debatendo sobre as desi-
gualdades e sobre a necesidade do compromiso social e o papel dos derei-
tos e deberes da cidadania na construcion dun mundo mais xusto.

e Actitude critica ante a influencia da publicidade sobre o consumo.

® Recofiecemento do papel das comunicacions, do transporte e dou-
tros servizos nas actividades persoais, econdémicas e sociais.

e Uso das formas de comportamento adecuado (respecto, interese,
lectura de avisos, contribucion a limpeza...) sequndo os espazos (rua, luga-
res de lecer, museos, parques...).

Bloque 4. O medio fisico: espazo e materiais.

e |dentificacion e diferenciacion de diferentes representacions (pla-
nos, fotografias aéreas, maquetas, mapas, globo...) sobre un espazo.

e Utilizacion guiada de planos e de mapas para orientarse e despra-
zarse, para localizar lugares e itinerarios, aspectos do mundo fisico e poli-
tico, interpretando o cromatismo, as lendas e 0s signos convencionais mais
habituais.

® Preparacion conxunta de visitas e realizacion de itinerarios para
recofiecer elementos da paisaxe e do relevo.

e |dentificacion, localizacion en diferentes representacions carto-
graficas e descricion dos principais e mais relevantes elementos xeografi-
cos do contorno, de Galicia, de Espafia e do mundo.
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® Recoiecemento da influencia de factores como a actividade
humana, os fenomenos meteoroldxicos, a erosion, terremotos e erupcions
volcanicas sobre a paisaxe.

® \/aloracion da diversidade e riqueza das paisaxes do territorio gale-
go e espafiol e interese por cofiecer paisaxes doutros lugares.

e Utilizacion das TIC e doutras fontes para recoller informacion sobre
outros lugares, comunicar con outras comunidades ou poboacions da
mesma comunidade, para comparar diferentes ambientes, paisaxes, modos
de vida, costumes... e esquematizar a informacion con diversas estratexias.

® | ectura e interpretacion do tempo atmosférico en distintas repre-
sentacions. Diferenciacion entre tempo meteoroldxico e clima. Influencia
do clima na paisaxe e na actividade humana. Recofiecemento das prin-
cipais caracteristicas do clima galego.

® Valoracion de actuacions que contribuen a conservacion do medio
e a sustentabilidade.

® Exploracion do territorio na busca de actuacions humanas axeita-
das ou rexeitables.

e |dentificacion da Terra como un planeta do sistema solar. Manexo
de programas de simulacion no ordenador que o mostren.

® Realizacion de experiencias sinxelas para estudar as propiedades
dalguns aspectos do medio fisico, partindo dunha pregunta ou problema
de interese para o alumnado (formulando hipoteses, confrontandoas co
resto da clase, planificando cooperativamente o proceso de comprobacion,
prevendo os medios e os instrumentos necesarios, seleccionando os datos
utiles, explorando solucions alternativas, predicindo resultados, tirando
conclusions, comunicando os resultados e reflexionando sobre o proceso
desenvolvido e a aprendizaxe realizada).

® Respecto polas normas de uso, de seguridade e de conservacion
dos instrumentos e dos materiais de traballo.

® Comparacion e clasificacion dalguns materiais polas suas propie-
dades (dureza, solubilidade, estado de agregacion, condutividade térmica...).

® Busca de informacion sobre rochas e minerais presentes en
Galicia. Identificacion e clasificacion de rochas e minerais polas caracteris-
ticas observables.
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e Uso de técnicas sinxelas para a separacion de comporientes en
mesturas: filtracion, destilacion, disolucion e evaporacion.

e Reflexion sobre as actuacions necesarias para o aproveitamento
da auga e o seu usoresponsable. Analise dos procesos de depuracion e
potabilizacion da auga para o seu uso.

® Experimentacion da flotabilidade dos materiais e obxectos nos
liquidos. Utilizacion de diferentes procedementos experimentais para a
medida e comparacion de masas e volumes de materiais diversos.

® Planificacion conxunta e realizacion de experiencias sinxelas e
variadas para estudar propiedades dos materiais habituais no contorno e
de uso comun e o seu comportamento ante a luz, o son, a calor, a humi-
dade, a electricidade, 0 magnetismo, comunicando o proceso levado a cabo
e as conclusiéns por linguaxes e medios diversos.

® Observacion directa e experimentacion dalguns efectos e cambios
que provoca a calor nos materiais: cambios de estado, dilatacion e cambio
de temperatura.

® Experimentacion coa transmision do son nos diferentes medios.
Sensibilidade ante a contaminacion acustica.

® Predicidn de cambios no movemento, na forma ou no estado dos
corpos por efecto das forzas ou das achegas de enerxia.

® Recofiecemento das formas de enerxia mais usadas na sociedade
actual e a sua clasificacion en enerxias renovables e non renovables.
Identificacion e experimentacion de transformacions simples de enerxia.

® Valoracion da importancia de conservar os recursos enerxéticos e
non malgastalos. Identificacion dalgunhas estratexias de aforro enerxético
no contorno propio. O desenvolvemento enerxético sustentable e equitativo.

® (Qbservacion e experimentacion de reaccions quimicas da vida
cotia e doméstica (combustion, oxidacion e fermentacion).

e |dentificacion de produtos quimicos habituais no fogar e os posi-
bles riscos para o organismo (queimaduras, intoxicacions...). Identificacion
na etiquetaxe dos simbolos de perigo mais comuns.

e |dentificacion dos diferentes tipos de residuos que producimos na
sociedade actual. Recofiecemento dos sistemas de reducion, reutilizacion e
reciclaxe.
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Bloque 5. O paso do tempo.

® Uso da periodizacion convencional (idades) e das convencions de
datacion (antes da nosa era, despois da nosa era).

® Uso representacions para situar diversos momentos evolutivos e
historicos, e para percibir a duracion, a simultaneidade e a relacion entre
acontecementos.

e Flaboracion de ficheiro de vocabulario colectivo especifico relacio-
nado cos cambios ao longo do tempo.

® |dentificacion e analise dalguns acontecementos e de mulleres e
homes relevantes da historia de Galicia.

e Caracterizacion dalgunhas sociedades de épocas historicas: pre-
historica, clasica, medieval, dos descubrimentos, do desenvolvemento
industrial e do mundo no século XX, a partir da analise dos diferentes
modosdevida.

e |dentificacion dalguns acontecementos e personaxes (mulleres e
homes) relevantes da historia de Espafia.

® Valoracion e respecto polo patrimonio historico e cultural como
fonte de informacion do pasado e como signo de identidade.

® Recofecemento das contribucions da muller ao longo da historia.
Identificacion do papel dos homes e das mulleres como suxeitos da historia.

e Utilizacion de distintas fontes historicas (orais, documentais, patri-
moniais), xeograficas, artisticas e outras fontes (prensa, a internet, enciclope-
dias, biografias, atlas...) para a busca de informacion de contido historico, uso
de estratexias para a sUa organizacion sistematica e para a sua representacion
(cronogramas, lifa do tempo...), contraste da informacion coas comparieiras e
cos compafieiros, elaboracion de informes orais, dixitais ou escritos, bandas de
desefio e outros traballos para a comunicacion do investigado.

® Planificacion conxunta de visitas a museos ou lugares con vesti-
xios do pasado (castros, mamoas, petrdoglifos...) como parte do proceso de
utilizacion de fontes historicas para a elaboracion de traballos sobre algun
aspecto historico.

® Realizacion de arquivos con fotografias, fichas, documentos, ima-
xes, musica, notas de prensa... sobre temas de actualidade. Analise dunha
mesma informacion en diferentes medios.
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Bloque 6. Mdquinas, aparellos e tecnoloxias.

® Distincion de modos de producion artesanal e industrial e obser-
vacion das ferramentas, aparellos, utiles e maquinas implicadas.

e Investigacion sobre a evolucion dun obxecto, aparello (teléfono,
radio, television, ordenador, neveira...) ao longo da historia.

® Recofiecemento das aplicacions dos obxectos e das maquinas, e da
sua utilidade para facilitar a realizacion de determinadas actividades humanas.

® Planificacion e construcion cooperativa de estruturas sinxelas a
partir de pezas moduladas que cumpran unha funcion ou condicion para
resolver un problema.

® Elaboracion de textos instrutivos e explicativos sobre o manexo
sequro dalgun aparello ou obxecto de uso cotian.

® Interpretacion de graficos e instrucions para a montaxe de obxec-
tos ou aparellos sinxelos.

e Construcion de circuitos eléctricos simples. ldentificacion dos seus
compofientes e funcions.

® Comparacion de formas de vida e de traballo de diferentes épocas
histéricas ou sociedades.

® \aloracién da influencia do desenvolvemento tecnoldxico nas
condicions de vida e do traballo.

® \/aloracion das habilidades manuais implicadas no manexo de
ferramentas e aparellos domésticos e non-domésticos superando os este-
reotipos sexistas.

e Deteccion de avarias habituais no funcionamento de aparellos
cotians e domésticos. Identificacion dos comportamentos mais adecuados
para evitar accidentes (escapes de gas, incendios, inundacions...).

e Control de riscos no manexo de aparellos e de maquinas.
Elaboracion de protocolos de uso.

e Utilizacion de recursos sinxelos proporcionados polas tecnoloxias
da informacién para comunicar conclusions sobre os traballos realizados,
para elaborar informes, para buscar informacion e para colaborar. Uso pro-
gresivamente autdnomo de tratamento de textos (axuste de paxina, inser-
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cion de ilustracions ou notas, etc.). Busca guiada de informacion na rede e
xestion de ficheiros.

e Uso responsable das TIC. Valoracidon da necesidade de controlar o
tempo destinado as tecnoloxias da informacion e da comunicacion e o seu
poder de adiccion.

CRITERIOS DE AVALIACION.

TERCEIRO CICLO.

e |dentificar alguns dos usos que as persoas fan dos recursos natu-
rais e da enerxia, asi como algunhas das consecuencias negativas dos usos
inadecuados, valorando o seu impacto a curto e longo prazo. Propor exem-
plos dos efectos da contaminacion sobre as persoas, as plantas, os animais
e o0s seus contornos, asi como diferentes formas de previr ou reducir a
contaminacion do aire, da auga e da terra.

Este criterio pretende avaliar o grao de cofiecemento da utilizacion
humana dos recursos naturais e da enerxia, 0s cambios ocasionados no
medio natural, os efectos dalguns tipos comuns de contaminacion e a
capacidade de prevencion con condutas responsables.

® Recoriecer a diversidade de paisaxes de Galicia e de Espafia e a nece-
sidade de preservar a riqueza paisaxistica e patrimonial. Analizar alguns axen-
tes fisicos e humanos que conforman as paisaxes, e pofier exemplos do
impacto das actividades humanas no territorio ao longo do tempo.

Preténdese medir o conecemento sobre as caracteristicas das paisa-
xes (relevo, clima, vexetacion..) de Galicia e de Espafiaeacapacidadepara
establecer comparacions (semellanzas e diferenzas) entre paisaxes, distin-
guir os elementos fundamentais, cofiecer os principais tipos de asentamen-
to humano e comprender a importancia da intervencion humana na
modificacion ou na conservacion das paisaxes naturais.

e |dentificar e localizar os principais 6rganos implicados na realiza-
cion das funcions vitais do corpo humano, establecendo algunhas relacions
fundamentais entre eles e determinados habitos de saude.

Tratase de valorar se as nenas e 0s nenos posuen unha vision xeral
do funcionamento do corpo humano, indicando os 6rganos, aparellos e sis-
temas (a sua localizacion, forma, estrutura, funcions principais, coidados,
etc.). Do mesmo xeito, valorarase se relacionan determinadas practicas e
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habitos co adecuado funcionamento do corpo. Avaliarase se recofiecen as
repercusions dos habitos incorrectos sobre a saude.

e |dentificar, describir e analizar procesos de cambio e transforma-
cions (sociais, culturais, econdmicas e tecnoloxicas) no contorno, provoca-
das polo incremento das comunicacions e dos bens e servizos, refle-
xionando sobre as causas da desigualdade no acceso a eles.

O criterio pretende avaliar a capacidade do alumnado para analizar
0s cambios de todo tipo que as comunicacions e os transportes tefien pro-
vocado nas actividades persoais, econémicas e sociais do contorno e 0s
cambios que sobre a vida das persoas introduciron as novas actividades
economicas. Tamén a capacidade de recofiecer as diferenzas que ainda per-
sisten nas formas de vida entre un medio rural e un medio urbano, entre
comunidades e entre uns paises e outros, € a necesidade de superar as
desigualdades que o acceso a bens e servizos provocan.

Valorarase a capacidade de reflexionar sobre as multiples relacions
que permiten as TIC.

® Recofecer e valorar a diversidade cultural e linglistica de Galicia
e de Espafa.

Quérese avaliar a capacidade de recofiecer as manifestacions de
identidade propia e de valorar a diversidade cultural, identificando e res-
pectando as manifestacions culturais do contorno como formas de cohe-
sion social e de pertenza a grupos concretos.

® Describir os mecanismos de funcionamento e de participacion
propios das sociedades democraticas aplicados aos principais érganos de
goberno de diferentes institucions (escolares, municipais, autondmicas,
estatais e comunitarias), valorando o interese da xestion dos servizos publi-
Cos para a cidadania.

Este criterio pretende avaliar se as alumnas e os alumnos valoran a
importancia da participacion democratica, e se recofiecen os érganos de
goberno dalgunhas instancias administrativas publicas, a sta organizacion
basica e as funcions que cumpren na vida da cidadania.

Asi mesmo, valoraranse os comportamentos de participacion e
asuncion de responsabilidades para favorecer a convivencia na aulaeapar-
ticipacion nos drganos de goberno do centro.
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e Utilizar e interpretar planos e mapas para orientarse, situar aspec-
tos do contorno e desprazarse adecuadamente. Elaborar planos, maquetas
e esquemas sinxelos como un medio de analise do territorio proximo.

Avaliase a competencia para interpretar representacions graficas do
espazo e a aplicacion que o alumnado fai dos seus cofiecementos. Terase
en conta a capacidade para elaborar planos, maquetas e esquemas como
un medio para analizar elementos do territorio e comunicar os resultados
desas observacions e interpretacions.

® Obter informacion para identificar caracteristicas significativas da
sociedade nalgunhas épocas pasadas e situar os feitos relevantes utilizan-
do lihas do tempo, cronogramas, utilizando diferentes tipos de fontes
(orais, escritas, dixitais, patrimoniais...)

Téntase comprobar se o alumnado é quen de buscar informacion
para identificar alguns restos, usos, costumes, actividades, ferramentas...
como indicadores de formas de vida caracteristicas de determinadas épo-
cas historicas concretas.

e Planificar e realizar sinxelas investigacions para estudar o compor-
tamento dos corpos ante a luz, a electricidade, 0 magnetismo, a calor ou o
son e saber comunicar os resultados.

Este criterio trata de avaliar a aptitude para realizar de forma guiada
experiencias sinxelas e pequenas investigacions sobre diferentes fenomenos
fisicos e quimicos controlando, planificando e compartindo o proceso coas
compafieiras e cos compafeiros e reflexionando sobre o proceso desenvolvido.

® Planificar a construcion de obxectos e aparellos cunha finalidade
previa, utilizando fontes enerxéticas, operadores e materiais apropiados, €
realizala coa habilidade manual necesaria, combinando o traballo indivi-
dual e en equipo, velando pola propia sequridade € a das demais persoas.

Avaliarase a capacidade para planificar e realizar proxectos de cons-
trucion dalgun obxecto ou aparello, seleccionando, se compre, as fontes
enerxéticas mais idoneas para o seu funcionamento e os materiais per-
tinentes, amosando cofiecemento dalguins operadores (roda, freo, interrup-
tor, engrenaxe, resorte, polea, manivela, panca, etc.) e a habilidade manual
necesaria. Asi mesmo, valorarase se o alumnado amosa una actitude coo-
perativa, non-discriminatoria e igualitaria no traballo en equipo, aprecian-
do o coidado pola seguridade propia e a das demais persoas.
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® Resolver problemas e responder preguntas sobre aspectos do
medio galego usando diferentes fontes, elaborando a informacion, tirando
conclusions e comunicando as posibles solucions e respostas.

Tratase de comprobar se as nenas € 0s nenos son quen de identificar
e formular preguntas e problemas no medio proximo; se adiantan hipoteses;
se as comproban usando fontes diversas (enquisas, observacions, imaxes,
documentos...); se seleccionan, tratan, contrastan a informacion e a recollen
(en graficos, taboas, textos escritos, imaxes, esquemas...); se tiran conclusions
e comunican as solucions e respostas usando diversas linguaxes.

® Elaborar un traballo, utilizando soporte papel e dixital, sobre
aspectos ou situacions sinxelas, recollendo informacion de diferentes fon-
tes (directas, libros, a internet), establecendo un plan de traballo e comuni-
cando a informacion e as conclusions finais.

Tratase de avaliar a capacidade do alumnado para, partindo das suas
concepcidns previas sobre temas ou aspectos do contorno, buscar, selec-
cionar, analizar, contrastar, tratar, esquematizar e organizar informacion
concreta e relevante, comparar o que se atopou coas compafieiras e cos
compafieiros, comunicar a informacion utilizando diversas linguaxes e
reflexionar sobre o proceso.

Atenderase especialmente & presentacion ordenada, clara e limpa do
traballo, ao uso de linguaxes variadas, asi como a capacidade para colabo-
rar durante as diferentes fases do seu proceso de elaboracion.

AREA DE EDUCACION ARTISTICA.
INTRODUCION.
Caracteristicas da area.

A expresion artistica é connatural as persoas desde a orixe dos tem-
pos, xa fose considerada medio de comunicacion, via para descargar ener-
xias, actividade pracenteira, evasion ou instrumento para acadar o equili-
brio interior, posibilidade de lograr unha aprendizaxe emocional ou forma
de cuestionar o establecido.

As diferentes manifestacions artisticas tefien unha presenza cons-
tante no contorno e na vida privada e publica das persoas. As artes son
imprescindibles no desenvolvemento expresivo individual e social e son
parte esencial do patrimonio cultural. Con elas somos quen de darlle forma
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a nosa imaxinacion, empregando o razoamento € a emocion; con elas par-
ticipamos en proxectos individuais e colectivos que contribuen a constru-
cion da identidade persoal e social, con elas conformamos a identidade
nacional, e con elas mantemos un didlogo aberto e constante coas outras
culturas, proporcionando espazos de relacion nos cales fluen experiencias,
significados, emocions, sentimentos, ideas e pensamentos.

Na educacion primaria, a area desenvolvera as capacidades basicas
relacionadas coa percepcion e interpretacion das representacions musicais
e plasticas e coa expresion de pensamentos, sentimentos e emocions; €é
dicir, desenvolvera a dimensién comunicativa dos procesos artisticos.

Tanto a linguaxe plastica como a musical constituen ambitos artisti-
cos especificos con caracteristicas propias, pero con aspectos comuns e con
estreitas conexions entre os distintos xeitos de expresion e representacion.

A partir dos dous grandes ambitos (musica e plastica) e dos eixes en
que se articula a area (percepcion e expresion) distribliense os contidos en
catro blogques. Esta maneira de estruturar o conxunto de contidos da area
non indica en absoluto que se deban desenvolver independentemente uns
doutros, 0 que queda de manifesto ao comprobar a interrelacion que exis-
te entre eles.

O blogue 1. Escoita, recolle os contidos relacionados co desenvol-
vemento de capacidades de discriminacion auditiva e de audicion com-
prensiva.

O bloque 2. Interpretacion e creacion musical, aborda o desenvolve-
mento de habilidades técnicas e de capacidades vinculadas coa interpreta-
cion e coa improvisacion e a creacion de distintas produciéns musicais
resultantes da exploracion, da seleccion e da combinacion de movementos
e de sons.

Os elementos da musica e os seus referentes culturais non se diso-
cian dela; por isto, tanto os contidos da linguaxe musical coma os referi-
dos @ musica como expresion cultural estan explicitos ou implicitos nos
dous blogues.

O bloque 3. Observacion plastica, céntrase na interpretacion, inda-
gacion e analise do contorno natural e da actividade e creacién humanas.
Abordanse nel aspectos espaciais e os relativos a interpretacion do signifi-
cado das imaxes e & analise das mensaxes iconicas.
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O blogue 4. Expresion e creacion plastica, comprende contidos rela-
tivos a exploracion dos elementos propios da linguaxe plastica e visual, asi
como ao tratamento dos materiais; recolle, tamén, variadas posibilidades
de expresar o percibido e sentido logo de planificacion.

A escola asegurara a construcion de aprendizaxes significativas que
partan deses esquemas previos de cofiecemento para modificalos, comple-
talos ou reconstruilos. A aprendizaxe sobre as linguaxes artisticas € un pro-
ceso inacabado que se segue completando ao longo da vida, tentando
sempre atopar solucions para chegar a resultados que supofian un alto
grao de elaboracion persoal e a interpretacions e percepcions cada vez
mais completas e ricas.

A actividade do alumnado € moi importante para que esa aprendi-
zaxe se produza. Non se trata s6 dunha actividade externa, senon, e
fundamentalmente, dunha actividade mental que lle permita formular
interrogantes e buscar estratexias para resolvelos, relacionar o que sabe co
novo que se lle presenta e abordar novas propostas en que a percepcion,
expresion, reflexion e intercambio de ideas formaran parte esencial do pro-
ceso de aprendizaxe. O traballo artistico debera partir da experiencia per-
soal, dos saberes que o alumnado posue social e colectivamente e da inves-
tigacion e recofiecemento das propias caracteristicas e posibilidades. A
progresion de cada nena e de cada neno require de estratexias personali-
zadas que lle permitan avanzar e afianzar destrezas, cofiecementos e acti-
tudes no ambito artistico. Neste contexto debe estar presente a loita con-
tra os estereotipos e os roles preestablecidos, polo que se deben propor-
cionar oportunidades, alternativas e recursos multiples que faciliten a
reflexion e o desenvolvemento do xuizo critico.

Obxectivos.

® Desenvolver mecanismos de sensibilidade estética e a creacion
artisticas para promover a percepcion e a expresion de ideas, emocions,
sentimentos e vivencias.

® Formar progresivamente o sentido estético persoal como recurso
para apreciar e valorar elementos constitutivos das artes e obras verdadei-
ramente artisticas; desenvolver o xuizo critico e o posicionamento plura-
lista na aproximacion as obras artisticas e as autoras e autores.

® |ndagar nas posibilidades do son, da imaxe e do movemento como
elementos de representacion e de comunicacion e utilizalas para expresar
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ideas e sentimentos, contribuindo con iso ao equilibrio afectivo e a relacion
coas demais persoas.

® Explorar e cofiecer materiais e instrumentos diversos e adquirir
codigos e técnicas especificas das diferentes linguaxes artisticas para utili-
zalos con fins expresivos e comunicativos.

® Aplicar os cofiecementos artisticos na observacion e na analise de
situacions e de obxectos da realidade cotia e de diferentes manifestacions
do mundo da arte e da cultura para comprendelos mellor e formar un
gusto propio.

® Manter unha actitude de busca persoal e colectiva, articulando a
percepcion, a imaxinacion, a indagacion e a sensibilidade e reflexionando a
hora de realizar e desfrutar de diferentes producions artisticas.

® Recofiecer que as diversas manifestacions da arte e da cultura son
fonte de cofiecemento, foron realizadas por homes e por mulleres e reflic-
ten a sua experiencia e percepcion da vida.

e Cofecer algunhas das posibilidades dos medios audiovisuais e das
tecnoloxias da informacion e da comunicacion en que intervefien a imaxe
e 0 son,e empregalas como recursos para a observacion, para a busca de
informacion e para a elaboracion de producions propias, xa sexa de forma
auténoma ou en combinacion con outros medios e materiais.

® \alorar e compartir manifestacions artisticas do patrimonio cultu-
ral galego apreciando a sua riqueza e diversidade e comprometéndose na
sua defensa, conservacion e difusion.

e Conecer e valorar diferentes manifestacions artisticas do patrimo-
nio cultural doutros pobos, colaborando na conservacion e renovacion das
formas de expresion locais e nacionais e estimando o enriquecemento que
supon o intercambio con persoas de diferentes culturas que comparten un
mesmo contorno.

® Desenvolver unha relacion de autoconfianza coa producion artistica
persoal, respectando as creacions propias e as das outras persoas, cunha acti-
tude de interese e de admiracion polo distinto efou novo, sabendo recibir e
expresar criticas € opinions, e utilizandoas como recurso para a mellora.

e Participar activamente en producions artisticas de forma coopera-
tiva, asumindo distintas funcions e colaborando na resolucion dos proble-
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mas que se presenten para conseguir un produto final o mais satisfactorio
posible.

e Cofiecer algunhas das profesions dos ambitos artisticos, intere-
sandose polas caracteristicas do traballo das artistas e dos artistas e des-
frutando como publico na observacion e recreacion das suas propias pro-
ducions.

® \/alorar no contorno proximo as intervencions artisticas das que
cumpriria dispor co fin de crear espazos esteticamente agradables que
contribuan a mellorar a calidade de vida.

CONTIDOS.

PRIMEIRO cICLO.

Musica.

Bloque 1. Escoita.

® Percepcion da diferenza entre son, silencio e ruido e das distintas
calidades do son.

® Escoita, exploracion e discriminacion dos sons presentes no con-
torno natural, cultural e artistico: elementos do contorno que producen
son; sons que se poden producir co propio corpo.

® Reaccion espontanea ou dirixida a estimulos sonoros.

® |nterese e curiosidade pola escoita activa dunha seleccion de
pezas instrumentais e vocais breves cofiecidas polo alumnado e interpreta-
das de diversos xeitos.

® Uso de diferentes recursos para o seguimento dunha obra musi-
cal: corporais, plasticos, musicogramas...

® |niciacion ao recofiecemento visual e auditivo dalguns instrumen-
tos musicais, asi como de voces masculinas, femininas e infantis, en audi-
ciéns musicais.

e |dentificacion de esquemas ritmicos sinxelos e interese e esforzo
na sua repeticion utilizando diferentes medios (percusion corporal, voz,
instrumentos de percusion...).
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® Asociacion intuitiva dos sons a unha representacion grafica
mediante simbolos non convencionais.

® [nterese por cofiecer e interpretar pequenas pezas de musica e de
danza do patrimonio galego, asi como por ensinarllelas a outras persoas e
por aprender as que outras persoas cofiecen.

® Expresion oral de emocions e de sentimentos que esperta unha
audicion.

® Recofiecemento e observancia das normas de comportamento en
audicions e noutras actividades musicais.

Bloque 2. Interpretacion e creacion musical.

® Exploracion das posibilidades sonoras e expresivas da voz, do
corpo e dos obxectos do contorno.

® |nterpretacion e memorizacion de cancions, de lerias, de refrans,
de adivifias... da propia cultura ou doutras ao unisono, con e sen acompa-
fiamento ritmico.

e Utilizacion progresiva da voz, da percusion corporal e dos instru-
mentos de pequena percusion como recursos para 0 acompafiamento de
textos recitados, de cancions e de danzas sinxelas.

® Realizacion de movementos, de xogos motores e de danzas sinxe-
las, acompafados de secuencias sonoras, de cancions e de obras musicais,
tentando desenvolver a coordinacion tanto individual como colectiva.

® [ncorporacion e utilizacion progresiva de grafias non convencio-
nais (puntos, lifas, debuxos, simbolos...) na lectura e na interpretacion de
partituras sinxelas.

® Utilizacion de obxectos de uso cotian, como instrumentos, e des-
frute co seu uso nas diferentes producions.

® Improvisacion de esquemas ritmicos e melddicos sinxelos (pre-
gunta/resposta, formas dadas...).

® |mprovisacion de movementos como resposta a diferentes esti-
mulos sonoros e busca de sons que acompafien movementos predetermi-
nados, atendendo a velocidade.
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® Sonorizacion de situacions, relatos breves.. empregando sons
vocais, obxectos e instrumentos.

e Confianza e sequridade progresivas nas propias posibilidades de
producion musical.

® \/aloracion da atencion, da escoita e do respecto nas interpreta-
cions propias e alleas.

® |nterese e respecto polas obras musicais e polas persoas que as
compofien.

PLAsTICA.
Bloque 3. Observacion pldstica.

® Observacion e exploracion sensorial dos elementos presentes no
contorno integrando actividades de tocar, ulir, oir e ver.

® Dialogo ante unha obra de arte expresando verbalmente sensa-
cions, emocions e ideas que suxire, asi como indicando o que gusta e non
gusta.

e Comentario de obras plasticas e visuais presentes no contorno e
en exposicions, museos ou saidas.

e Curiosidade por descubrir as posibilidades artisticas que ofrece o
contorno: festas, esculturas, pintura, decoracion...

® Recofiecemento de elementos artisticos ou de certos aspectos das
obras de arte (previamente traballadas na clase) na vida cotia.

e Cofiecemento e observancia das normas de comportamento nos
lugares dedicados a manifestacions artisticas.

® |niciacion ao cofiecemento de identificadores artisticos da cultura
galega e doutras culturas e valoracion deles.

e Observacion e identificacion de imaxes presentes en contextos
proximos: historietas, bandas de desefio, ilustracions, fotografias, etiquetas,
cromos, carteis, adhesivos, debuxos animados, marcas, propaganda, cine,
encaixes, bordados, ceramica...

e Vivenciacion do espazo e achegamento a sua representacion de
maneira intuitiva.
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® Observacion e comparacion de diferentes representacions artisti-
cas (pintura, escultura..) dun mesmo motivo.

e Establecemento de relacions entre unha manifestacion plastica e
un conto, unha lenda, unha cancion...

e Comparacion de mostras de diversos materiais e observacion des-
tes transformados en producions artisticas. Fomento da fantasia a través
da visualizacion do que poderia ser un determinado material (un anaco de
madeira, de metal, de cristal...).

® Discriminacion de materiais, cores, formas, volumes ou lifias, nas
imaxes, nos obxectos e nas obras artisticas.

Bloque 4. Expresion e creacion pldstica.

® Experimentacion con mesturas e con manchas de cor utilizando
diferentes tipos de pintura e utiles sobre soportes diversos.

® Experimentacion das posibilidades expresivas do trazo espontaneo
e con intencionalidade, das lifias que delimitan contornos e do espazo que
define a forma.

® |nterese pola manipulacion e pola exploracion de materiais e de
técnicas diversas.

® Busca sensorial de texturas naturais e artificiais e das calidades e
posibilidades de diversos materiais (follas, pedras, area, sal, plastilina,
madeira, arxila...) e transformacion deles para a elaboracion de producions
plasticas.

® Composicion individual e en grupo de debuxos, pinturas, colaxes,
estampados, cosido, ilustracions, volumes, modelaxe e pregamento de for-
mas utilizando materiais de refugallo e materiais e elementos plasticos.
Reflexion sobre os resultados para mellorar as producions.

® Manipulacion e transformacion de obxectos para o seu uso en
representacions teatrais e noutras manifestacions artisticas.

e Construcion e uso de mascaras e de monicreques sinxelos para
dramatizacions significativas.

e Composicions plasticas empregando diferentes materiais e técni-
cas partindo dunha planificacion previa guiada, elaboracions sequindo o
plan e valoracion dos resultados.
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e Uso progresivo de imaxes de diferentes fontes (fotografias, revis-
tas, prensa, cromos, historietas, adhesivos...) nas producions propias.

® Aproximacion a exploracion de recursos dixitais para a creacion de
obras artisticas.

® Organizacion progresiva do proceso de elaboracion concretando o
tema xurdido desde a percepcion sensorial, a imaxinacion, a fantasia ou a
realidade, prevendo os recursos necesarios para a realizacion, explorando
as posibilidades de materiais e de instrumentos e mostrando confianza nas
posibilidades de creacion.

® Recreacion de obras de arte significativas para as nenas e 0s nenos.

® [nvestigacion e experimentacion de diferentes modos de represen-
tar a figura humana.

CRITERIOS DE AVALIACION.
PrRIMEIRO cicLO.

e Percibir algunhas calidades e caracteristicas de materiais, obxectos
e instrumentos presentes no contorno natural e artificial como resultado
dunha exploracion ludica e sensorial, e recofiecer neles algunhas posibili-
dades de transformacion artistica.

Tratase de comprobar se, despois de realizar unha manipulacion
ludica e unha exploracion sensorial de materiais, de obxectos e de instru-
mentos do contorno, as nenas e 0s nenos son capaces de nomear algun-
has das suas principais caracteristicas (forma, cor, peso, textura...) e calida-
des sonoras (intensidade, duracion...), verbalizar as stas impresions e des-
cribir sinxelamente o descuberto.

Téntase tamén avaliar a capacidade de alumnas e alumnos para
imaxinar posibilidades de transformacion deses materiais e de usalos de
forma creativa.

e Usar termos sinxelos para comentar as obras plasticas e musicais
observadas e escoitadas.

Preténdese valorar a capacidade para identificar e describir algun-
has das caracteristicas mais evidentes en distintas obras plasticas e musi-
cais e para expresar as ideas e 0s sentimentos que estas suscitan. Asi
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mesmo, valorarase a actitude positiva e de respecto cara as opinions das
outras persoas.

e |dentificar e expresar, a través de diferentes linguaxes, alguns dos
elementos (velocidade, voces, instrumentos) dunha obra musical.

Con este criterio tratase de comprobar se as nenas e 0s nenos son
quen de recofiecer os compofientes nunha obra musical e de representalos
a través do movemento, da elaboracion de debuxos ou da linguaxe verbal.

® Reproducir patréns de movemento, esquemas ritmicos e melddi-
COS COa VOz, CO COrpo, Cos obxectos sonoros e cos instrumentos.

Valorarase a capacidade de atencion e de retencion a curto prazo de
Mensaxes sonoras e corporais € 0 emprego das técnicas necesarias para a
sua interpretacion.

Asi mesmo, comprobarase a capacidade de resposta a estimulos sen-
soriais € a naturalidade espontanea e mais a expresividade na reproducion.

e Seleccionar € combinar sons producidos pola voz, polo corpo,
polos obxectos e polos instrumentos para sonorizar relatos ou imaxes entre
varios dados.

Tratase de comprobar se son capaces de usar os datos obtidos na
exploracion sonora para sonorizar unha imaxe, conto ou situacion, selec-
cionando 0s sons mais axeitados € combinandoos de forma apropiada para
lograr o efecto desexado, utilizando a imaxinacion e propondo solucions
orixinais.

e |dentificar diferentes formas de representar o espazo e a figura
humana.

Comprobarase se o alumnado ten interiorizadas as diversas posibi-
lidades de representacion do espazo e da figura humana, asi como a utili-
zacion axeitada desa variedade nas suas producions.

® Probar en producions propias as posibilidades que adoptan as for-
mas, texturas e cores.

Tratase de comprobar, no contexto dunha expresion espontanea, o
interese e a curiosidade que o alumnado manifesta por incorporar as suas
producions o percibido na exploracion sensorial de materiais, de obxectos
e de instrumentos e na observacion efectuada de imaxes do seu contorno
proximo.
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® Realizar composicions plasticas que representen o mundo imaxi-
nario, afectivo e social.

Con este criterio comprobarase se 0 alumnado se serve da represen-
tacion plastica para plasmar as suas vivencias, as situacions da vida cotia,
as suas ideas imaxinarias... empregando diversos materiais. Asi mesmo,
valorarase se as nenas e 0s Nenos comezan a percibir que a elaboracion
plastica lles € util tanto para expresarse como para comunicarse coas
demais persoas.

CONTIDOS.

SEGUNDO CICLO.

Musica.
Bloque 1. Escoita.

e |[dentificacion e comentario da variedade de sons, de musicas, de
movementos do corpo e de tecnoloxias que se poden utilizar cando se fai
expresion musical, partindo da observacion no contorno e incorporando
unha terminoloxia cada vez mais adecuada.

® Audicion activa dunha seleccion de pezas instrumentais e vocais
de distintos estilos e culturas adaptadas & idade do alumnado e recofiece-
mento dalguns trazos caracteristicos, utilizando diferentes recursos para o
seu seguimento: corporais, plasticos, instrumentais, musicogramas...

e Utilizacion de obxectos e de instrumentos para percibir, diferen-
ciar, explorar e identificar os parametros do son (intensidade, duracion,
altura e timbre).

e Recofiecemento de calidades dos sons e dos instrumentos en
pezas musicais.

e |dentificacion visual e auditiva dalguns instrumentos: da orques-
tra, da musica popular galega e dos utilizados por outras culturas, tentan-
do aproximarse a unha clasificacion por familias.

® |nterese polas cancions e polos bailes tradicionais de Galicia e das
zonas de procedencia de compafeiras e de compafieiros.

® Interese por cofecer o traballo de artistas e de persoas que traballan
na composicion e na interpretacion de musica e de danza tradicional galega.
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® |nterese por obter informacion sobre compositoras e composito-
res, intérpretes, festivais de musica e representacions musicais e de danza,
empregando diferentes fontes (biblioteca, a internet...).

® |nterese pola escoita de obras musicais de distintas caracteristicas
e procedencias.

® \aloracion positiva da diversidade de opinions, de xuizos, de gus-
tos e de argumentos relacionados coa musica.

® Actitude atenta e silenciosa, respecto as normas de comportamento
durante a audicion de musica efou na asistencia a diferentes representacions.

Bloque 2. Interpretacion e creacion musical.

® Exploracion das posibilidades sonoras e expresivas da voz, do
corpo, dos obxectos e dos instrumentos.

® |nterpretacion, memorizacion e improvisacion guiada de cancions
a unha ou varias voces.

® Memorizacion e interpretacion de xogos motrices, de secuencias
de movementos fixados ou inventados e de danzas, procurando unha pro-
gresiva coordinacion tanto individual como colectiva.

® |niciacion a interpretacion de danzas e de cancions tradicionais
galegas e das zonas de orixe de compafieiras e compafneiros.

e |dentificacion dalgunhas cantigas galegas que acompafiaban os
momentos de traballo e celebracions (cantigas de arada, de seitura, de
esfolla, cantos de reis..) e relacion destas coa finalidade para a cal foron
concibidas.

® |nicio ao uso das grafias convencionais na lectura e na interpreta-
cion de cancions e de pezas instrumentais sinxelas.

® |nterese e responsabilidade nas actividades de interpretacion e de
creacion.

® |mprovisacion de esquemas ritmicos e melodicos sobre bases
musicais dadas mediante instrumentos de percusion e percusion corporal.

e Estratexia de repeticion e imitacion como recursos da improvisacion.

e Creacion de acompafiamentos sinxelos para cancions e pezas ins-
trumentais.
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® Recreacion musical e sonorizacion dun texto oral ou escrito.
® Creacion de pezas musicais sinxelas a partir de elementos dados.

® |niciacion & creacion de coreografias sinxelas para cancions e
pezas musicais breves a partir da combinacion de elementos dados e que
tefian relacion con ideas, emocions e experiencias propias ou alleas.

® Adquisicion progresiva de responsabilidade para favorecer a dina-
mica de traballo cooperativo na aula.

® Desenvolvemento progresivo de habitos de coidado da voz, do
corpo, dos instrumentos e dos materiais de traballo.

PLAsTICA.

Bloque 3. Observacion pldstica.

e Clasificacion de texturas e de tonalidades e apreciacion de formas
naturais e artificiais exploradas sensorialmente e desde diferentes angulos
e posicions.

e Elaboracion conxunta de protocolos e de pautas para seguir o pro-
cedemento de observacion e a sua comunicacion oral ou escrita, incorpo-
rando unha terminoloxia cada vez mais adecuada.

® |dentificacion de elementos artisticos, de obras de arte ou de cer-
tos aspectos relativos a algunhas delas previamente traballadas na clase na
vida cotia.

e |dentificacion da variedade de materiais, de técnicas e de tecnolo-
xias sinxelas que se utilizan na creacion de obxectos e de imaxes mediante
a observacion de producions do contorno artistico e cultural e dos medios
de comunicacion.

® Valoracion e identificacion dalgunhas producions artisticas que
forman parte do patrimonio cultural galego (xoguetes, disfraces, olaria,
cestaria, encaixes, bordados, petroglifos, xoiaria, alfombras florais, maios,
mascaras de Entroido, edificacions...).

® Respecto e coidado do contorno, das obras que constituen o patri-
monio cultural, das producions propias e das das demais persoas.
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® Interese por buscar informacion sobre producions artisticas, auto-
ras e autores para a elaboracion de traballos diversos (exposicions, carta-
foles individuais ou da clase, colaboracion en eventos culturais...).

® |nterese por dialogar ante unha obra de arte, expresando o que
gusta e 0 que non gusta, asi como as emocions que a obra esperta en cada-
quén, intentando asociar aspectos da obra coas sensacions producidas (sig-
nificado das cores, das lifias, das formas, da representacion do espazo...).

e Apreciacion dos diferentes significados que pode ter unha obra de
arte para cada persoa.

® Analise de imaxes en diferentes formatos identificando elementos
variados (enfoque, simetria, repeticion, distribucion espacial, plano, xestos...).

® Apreciacion da incidencia da cultura visual do contorno nas reac-
cions, nas preferencias e na forma de pensar.

® Comparacion de mostras de diversos materiais e observacion des-
tes transformados en producions artisticas, reflexionando sobre o proceso
de transformacion.

® Fomento da fantasia a través da visualizacion do que poderia ser
unha representacion imprecisa (unha mancha, unha engurra, unha luz, un
xogo de lifas...).

® |ndagacion sobre diferentes maneiras de representar o espazo e
aproximacion a idea de proporcion.

® Exploracion de diferentes formas, texturas e obxectos utilizando o
tacto, o gusto, o oido e o olfacto, e representacion plastica das sensacions
que producen.

® Valoracion do traballo desenvolvido por mulleres e por homes na
producion artistica e artesanal.

e Recoflecemento de identificadores artisticos de diferentes cultu-
ras e valoracion deles (mascaras africanas, sombras chinesas...).

Bloque 4. Expresion e creacion pldstica.

e Busca das posibilidades da cor (tonalidades, gamas...) en contras-
tes, variacions e combinacions, mesturando diversas clases de pintura, uti-
lizando variados instrumentos e apreciando os resultados sobre diferentes
soportes.
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® Experimentacion das posibilidades de transformacion dos mate-
riais plasticos no referente a ductilidade, a transparencia, a consistencia, a
solubilidade... Comportamento dalgiins materiais en contacto con outros.
Aproveitamento destas experiencias nas producions plasticas.

e Experimentacion con lifias diversas e formas en diferentes posi-
cions iniciandose no emprego de instrumentos convencionais € non con-
vencionais para desefalas.

® Elaboracion individual e colectiva de imaxes en bandas de desefio,
historietas, carteis, murais, mosaicos, tapices e impresions, cunha planifica-
cion previa e unha revision posterior.

e Construcion de mobiles, de estruturas, de maquetas e de xoguetes
populares galegos.

e Construcion de decorados, de mascaras, de vestiario e de personaxes
(monicreques, sombras...) e elaboracion de magquillaxes para dramatizacions.

e Utilizacion de fotografias (enfoque e planos) para enriquecer un
texto expositivo, para a realizacion dun album ou dunha fotonovela.

e Utilizacion de diferentes recursos (dos medios de comunicacion,
informaticos, libros, laminas, teas, materiais de refugallo e naturais...) 4 sua
disposicion para a elaboracion individual e colectiva de producions artisticas.

® Aplicacion, en producions propias, de aspectos observados en
obras artisticas galegas e de artistas de renome.

® |nterese por axustar o proceso de creacion, individual ou en grupo,
as intencions previstas, planificando, seleccionando apropiadamente os
materias e instrumentos sequndo as suas posibilidades plasticas, decidin-
do a técnica mais adecuada, usando responsablemente instrumentos,
materiais e espazos, asumindo as tarefas, respectando as normas que o
grupo estableza e valorando o resultado final.

® \aloracion do cofiecemento de diferentes cddigos artisticos como
medios de expresion de sentimentos e de ideas.

® Recreacion de obras de arte significativas da cultura galega e
doutras culturas, reflexionando sobre o proceso seqguido pola persoa que
o realizou.
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® Seguridade no uso progresivo de materiais e de obxectos do con-
torno para expresar e comunicar aspectos do propio mundo: da vida cotig,
da historia da poboacion ou do barrio, da historia persoal e familiar.

CRITERIOS DE AVALIACION.
SEGUNDO CICLO.

e |dentificar e describir as caracteristicas de elementos presentes no
contorno e as sensacions que as obras artisticas provocan, sinalando
algunhas das estratexias plasticas e musicais que usaron as creadoras € 0s
creadores das obras.

Quérese comprobar con este criterio se as nenas € 0s nenos son
capaces de amosar 0s cofecementos adquiridos na observacion por medio
de descricions e de informacions relevantes sobre elementos da linguaxe
visual e musical presentes nas manifestacions artisticas e no contorno.
Observarase se saben expresar oralmente as suas apreciacions persoais
sobre o feito artistico e se son quen de descubrir semellanzas e diferenzas
entre esas manifestacions artisticas e as sensacions, impresions, sentimen-
tos... que lles provocan.

® Usar axeitadamente alguns dos termos propios da linguaxe plas-
tica e musical en contextos precisos, intercambios comunicativos, descri-
cion de procesos e argumentacions.

Tratase de comprobar se o alumnado incorporou alguns dos termos
técnicos propios das linguaxes artisticas nas suas explicacions e descri-
cions, se 0s emprega nas situacions apropiadas e se traslada eses cofece-
mentos a outros contextos nos cales lle poden ser utiles. Comprobarase,
pois, se identifica e verbaliza, cunha terminoloxia o0 mais adecuada posible,
as posibilidades plasticas, sonoras e corporais que usan as artistas e os
artistas e os medios de comunicacion.

e Utilizar distintos recursos graficos durante a audicion dunha peza
musical.

Este criterio permite avaliar se as rapazas € 0s rapaces son capaces
de establecer unha relacion entre o que oen e o representado en musico-
gramas ou partituras sinxelas con distintos tipos de grafias, asi como se
son quen de representar graficamente (mediante debuxos ou empregando
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signos graficos que cofiecen ou inventan) os trazos caracteristicos da
musica escoitada.

® Memorizar e interpretar un repertorio basico de cancions, de pezas
instrumentais e de danzas relacionadas cos seus intereses individuais e
colectivos.

A través deste criterio preténdese valorar en que medida o alumna-
do ten memorizadaeécapaz de recordar algunha das cancions, pezas ins-
trumentais e danzas aprendidas por imitacion no contexto da aula, inter-
pretandoas con desinhibicion e amosando progresiva responsabilidade
para favorecer a dinamica de traballo cooperativo na aula.

e Explorar estruturas musicais e seleccionar e combinar ideas musi-
cais dentro de estruturas sinxelas entre varias dadas.

Con este criterio téntase valorar se son capaces de sequir un proce-
so (planificar, producir, revisar) o mais ordenado posible e se son quen de
utilizar criterios axeitados para crear unha peza musical sinxela a partir da
seleccion, combinacion e organizacion dunha serie de elementos dados
previamente, cofecidos e/ou manexados.

Valorarase tamén a capacidade creativa do alumnado para dar solu-
cions orixinais que se afasten o mais posible de estereotipos.

® |nterpretar e compartir con compafieiras e compafieiros o contido
de imaxes presentes no contorno.

Comprobarase se o alumnado pode explicar a informacion que con-
tefien os sinais, 0s signos, os simbolos e as imaxes mais habituais no seu
medio, e se € quen de usar esas interpretacions na producion de mensaxes
propias que transmitan unha informacion basica do contorno, compartin-
do coas compafieiras e cos compafieiros os significados.

e Clasificar texturas, formas, calidades e cores atendendo a criterios
de similitude ou diferenza.

Tratase de comprobar se na observacion e manipulacion de mate-
riais, de obxectos, de instrumentos... obtiveron datos abondos para estable-
cer algunha pauta sobre as suas caracteristicas; se poden especificalas,
comentalas e organizar clasificacions elementais, ben sexa por semellanza,
ben por oposicion ou diferenza.
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® Empregar instrumentos, técnicas e materias axeitados ao produto
artistico que se pretende.

Con este criterio quérese verificar se as alumnas e os alumnos son
capaces de servirse dos datos obtidos na exploracion de instrumentos,
de técnicas e de materiais para realizar en nunha obra persoal, non este-
reotipada. Valorarase a diversidade de solucions dadas en diferentes
contextos, a variedade de soportes empregados e a orixinalidade no uso
dos materiais, asi como a intencionalidade en funcion da persoa desti-
nataria.

® Amosar respecto e responsabilidade no traballo individual e colec-
tivo con actividades plasticas e musicais.

Avaliarase a capacidade do alumnado para participar en diferentes
tipos de traballo de aula e de centro relacionados coa educacion artistica.

Interesa cofiecer, tamén, o seu grao de compromiso nas actividades
colectivas e de respecto ante as contribucions das demais persoas.

e |dentificar manifestacions artisticas propias de Galicia.
Avaliarase se o0 alumnado € quen de recofiecer algunhas manifesta-
cions tipicas do patrimonio cultural e artistico galego.
CONTIDOS.

TERCEIRO CICLO.

Musica.
Bloque 1. Escoita.

® |ndagacion sobre as posibilidades comunicativas das TIC, da inter-
accion de diferentes medios e linguaxes artisticas, das familias e das agru-
pacions instrumentais e vocais.

e |[dentificacion e apreciacion de formas musicais sinxelas, das cali-
dades dos sons, de agrupacions instrumentais e vocais en pezas musicais.

® Analise dos parametros do son: altura, intensidade, duracion e
timbre.
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® Gravacion, escoita € comentario da musica interpretada na aula e
suxestion de posibilidades de mellora persoal e colectiva.

e Utilizacion dos medios de comunicacion e da internet para a busca
de informacion, en soporte papel e dixital, sobre instrumentos, composito-
ras e compositores, intérpretes e eventos musicais de interese.

® |nvestigacion sobre as relacions entre as producions musicais e
coreograficas e as realidades persoais e sociais onde naceron.

e \/aloracion dos instrumentos populares galegos como integrantes
do noso patrimonio cultural.

® \aloracion e interese pola musica de diferentes épocas e culturas.

e |dentificacion de agresions acusticas e da sua influencia na cali-
dade de vida das persoas, e contribuciéon activa @ sua diminucion e ao
benestar persoal e colectivo.

e Actitude atenta, silenciosa e respectuosa durante a audicion de
musica ef/ou na asistencia a diferentes representacions musicais.

Bloque 2. Interpretacion e creacion musical.

® Exploracion das posibilidades sonoras e expresivas da voz, do
corpo, dos obxectos, dos instrumentos, dos medios audiovisuais e tecnolo-
Xicos para comunicar de forma sonora e corporal pensamentos, sensacions,
emocions e experiencias.

® |nterpretacion, memorizacion e improvisacion guiada de cancions
(da cultura galega e doutras) a unha ou varias voces desenvolvendo pro-
gresivamente a diccion, a afinacion e a técnica vocal.

e Improvisacion, individual e/ou colectiva, de motivos, frases e
pequenas formas, ritmicas e melddicas, como forma de acompafiamento.

® [nterpretacion de danzas coidando a coordinacion tanto individual
coma colectiva.

® [ncorporacion e utilizacion progresiva dalgunha terminoloxia pro-
pia da linguaxe musical, adecuandoa a actividade.

e Creacion de mensaxes combinando elementos sonoros e corpo-
rais diversos para comunicar emocions, sensacions, experiencias e senti-
mentos.
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® |nterese pola participacion en eventos e celebracions de contido
musical, formulando opinidns sobre eles.

® |ncorporacion e utilizacion progresiva das grafias convencionais
na lectura, na escritura e na interpretacion de cancions e de pezas instru-
mentais sinxelas.

® Asuncion de responsabilidades na interpretacion en grupo, e res-
pecto as achegas das demais persoas e @ persoa que asuma a direccion.

® |nterese pola mellora do proceso de interpretacion e do resultado
final, cun nivel progresivo de confianza e de sequridade.

e Utilizacion guiada dos medios audiovisuais e dos recursos infor-
maticos para a sonorizacion de imaxes, de contos, de poesias, de refrans e
de ditos, de pezas dramaticas... € para a creacion de producions propias.

® [nvencidn de coreografias sinxelas para cancions e de pezas musi-
cais de diferentes estilos.

® Traballo cooperativo, asumindo as responsabilidades que lle
correspondan e respectando as achegas das demais persoas do grupo.

e Actitude de constancia e de progresiva exixencia na interpretacion
musical.

PLAsTICA.
Bloque 3. Observacion pldstica.

® Observacion e discriminacion de materiais, de cores, de formas, de
volumes, de texturas, de contornos, de perspectiva, da bidimensionalidade
e da tridimensionalidade, de luz, e de movemento nos obxectos, nas ima-
Xes e nas obras artisticas.

e Elaboracion conxunta de protocolos, de forma oral e escrita, para
a observacion de aspectos, de calidades e de caracteristicas notorias e sutis
de elementos naturais e artificiais.

® |ndagacion sobre as posibilidades plasticas e expresivas de ele-
mentos naturais.

® Descubrimento e identificacion de elementos artisticos, obras de
arte ou certos aspectos relativos a elas (previamente traballadas na clase)
na vida cotia e nos medios de comunicacion, reflexionando sobre o seu uso.
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® Exploracion das caracteristicas, elementos, técnicas e materiais
que as obras artisticas ofrecen e suxiren para a sua recreacion e creacion
de obras novas.

® Documentacion, rexistro e valoracion de formas artisticas e arte-
sanais representativas da expresion cultural de Galicia e doutras colecti-
vidades.

® Busca de informacion sobre producions artisticas, autoras e
autores para a elaboracion e recreacion de traballos diversos (exposi-
cions, cartafoles individuais ou da clase, colaboracidon en eventos cultu-
rais...).

® Didlogo ante unha obra de arte expresando o que gusta e non
gusta, como se sente cadaquén, o que pensan ou o que lles recorda, iden-
tificando o significado que poidan ter certos elementos da obra (a cor, a
lina, a técnica empregada, os materiais, a luz, a perspectiva...) coas sen-
sacions producidas.

® Apreciacion dos diferentes significados que pode ter unha obra
de arte para cada persoa, para cada cultura e para cada época.

® \/aloracion positiva da diversidade de opinidns, de xuizos, de gus-
tos e de argumentos relacionados coa expresion plastica.

® |niciacion a analise das formas de representacion de volumes no
plano segundo o punto de vista ou a situacion no espazo.

® Analise e valoracion da intencién comunicativa das imaxes nos
medios e tecnoloxias da informacién e da comunicacion e xuizo critico
das imaxes que do home e da muller se ofrecen neles.

e Comparacion de mostras de diversos materiais e observacion
destes transformados en producions artisticas, reflexionando sobre o
proceso de transformacion e posibles resultados alternativos.

e Coflecemento de identificadores artisticos de diferentes culturas
e valoracion destes como enriquecedores da nosa.

e \/aloracion e apreciacion da obra artistica como instrumento de
comunicacion persoal e de transmision de valores culturais.

® nterese por cofiecer producions artisticas do patrimonio cultu-
ral galego e por obter informacion sobre as persoas que as produciron.
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Bloque 4. Expresion e creacion pldstica.

e Aplicacion de cores complementarias e/ou opostas e mais de tonali-
dades de forma intencionada, como medio de expresion e de representacion.

® Experimentacion de formas abertas e pechadas e de lifias segun-
do a sua forma, direccion e situacion espacial, e aplicacion dos resultados
a propia producion artistica.

® Exploracion dos cambios que experimentan os volumes, as perso-
as e 0s espazos pola incidencia da luz (sombras chinesas, teatro negro...).

® Exploracion de materiais diversos coa finalidade de atopar o mais
adecuado para unha producion artistica cunha finalidade determinada
(expresion de ideas, de accions, de situacions).

® Elaboracion de producions plasticas empregando técnicas mixtas,
texturas diferentes, materiais variados, instrumentos diversos e en sopor-
tes diversificados.

e Construcion e caracterizacion de personaxes, recreacion de espa-
z0s imaxinados, creacion de estruturas, de maquetas, de decorados e de
exposicions relacionados coa propia experiencia € no desenvolvemento de
actividades do centro. Uso durante o proceso, entre outras, de nocions
métricas e de perspectiva.

e Realizacion de fotografias (enfoque e planos) para enriquecer un
informe, para recoller unha saida de campo, para a realizacion dunha foto-
novela, para ilustrar unha noticia ocorrida no centro.

® Emprego de tecnoloxias da informacion e da comunicacion para o
tratamento de imaxes, desefio e animacion, e para a difusion dos traballos
elaborados.

e Composicion de pezas recreando as obras artisticas analizadas (ou
aspectos delas), logo de busca de informacion sobre a obra, a época de ela-
boracion, a autora ou o autor.

® Preparacion de documentos propios da comunicacion artistica
como carteis, guias ou programas de man para difundir e informar sobre
unha exposicion, unha representacion, un festival.

e Constancia e exixencia progresiva no proceso de realizacion apli-
cando estratexias creativas na composicion, asumindo responsabilidades no
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traballo cooperativo, establecendo momentos de revision, respectando as
achegas das outras persoas e resolvendo as discrepancias con argumentos.

® [ncorporacion progresiva e utilizacion durante o proceso de pro-
ducion dalgunha terminoloxia propia da linguaxe plastica.

® Seguimento cada vez mais autonomo dun proceso para chegar a
materializacion plastica dunha idea.

® Organizacion progresiva do proceso de elaboracién concretando o
tema xurdido desde a percepcion sensorial, a imaxinacion, a fantasia ou a
realidade, prevendo os recursos necesarios para a realizacion, explorando
as posibilidades de materiais e de instrumentos e mostrando confianza nas
posibilidades de creacion.

® Apreciacion da orixinalidade como fundamento da conduta crea-
tiva e respecto as obras doutras persoas.

CRITERIOS DE AVALIACION.
TERCEIRO CICLO.

® Buscar, seleccionar e organizar informacions sobre manifestacions
artisticas do patrimonio cultural propio e doutras culturas, de acontece-
mentos, creadoras e creadores e outras persoas relacionadas coas artes
plasticaseamusica.

Tratase de valorar a capacidade de busca e de uso de informacion en
formatos variados. Valorarase especialmente a axeitada seleccion da infor-
macion.

® Formular opinions acerca das manifestacions artisticas as cales se
accede, amosando o cofiecemento que se ten delas e a inclinacion persoal
para gozar e encher o tempo de lecer.

Con este criterio quérese comprobar o cofiecemento que 0s nenos e
as nenas tefen das manifestacions e dos feitos artisticos tanto do contor-
no mais proximo coma doutros pobos, a sua implicacion sensible na obser-
vacion da realidade e a sua capacidade para formar criterios e opinions
propias, asi como o interese por compartilos coas compafeiras e cos com-
paneiros, empregando unha terminoloxia o mais apropiada posible.

® Recofiecer musicas do medio social e cultural propio e doutras
épocas e culturas.
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Con este criterio preténdese avaliar se 0 alumnado cofiece e € capaz
de nomear eidentificar alguns dos trazos caracteristicos e salientables de
exemplos de obras musicais de diferentes épocas e culturas.

® Axustar a propia accion a das outras persoas do grupo na inter-
pretacion de pezas musicais e de danzas.

Este criterio pretende avaliar a capacidade do alumnado para aten-
der e concertar a sua propia accion coas outras partes do conxunto. Non
se trata de valorar o nivel técnico acadado, senon a actitude con que as
nenas e os nenos participan nas actividades de interpretacion, observando
a sua vontade de adaptarse ao resto do grupo e de responsabilizarse no
traballo cooperativo e coordinado.

® Rexistrar a musica e os ritmos creados empregando distintos tipos
de grafias.

Comprobarase a capacidade de relacionar son e grafia. Avaliarase a
sua capacidade para representar graficamente os sons dunha obra musical
inventada no contexto da aula, individual ou colectivamente.

® Producir obras plasticas de forma cooperativa que impliquen
organizacion espacial, uso de materiais diversos e aplicacion de diferentes
técnicas e instrumentos.

Avaliarase a flexibilidade nos argumentos e a disposicion a asumir
outras opinions na realizacion dunha obra plastica en grupo a través da
calse comprobara se as alumnas e os alumnos aplican os cofiecementos
adquiridos sobre as técnicas, os materiais, 0s instrumentos, a distribucion
dos elementos plasticos na composicion, planificando conxuntamente,
elaborando e reelaborando e revisando o produto final. Valoraranse espe-
cialmente as actitudes de constancia e de exixencia progresiva na elabora-
cion e na asuncion de responsabilidades no traballo cooperativo.

® Comprobar as posibilidades de aplicacion de materiais, de textu-
ras, de formas e de cores sobre diferentes soportes.

Con este criterio avaliarase a disposicion a experimentar e indagar
sobre os elementos da linguaxe plastica, sobre as transformacions que
estes experimentan sequndo a manipulacion que se faga deles e sobre os
resultados que se obtefien cando son tratados nun soporte ou noutro.
Servira tamén para comprobar se se tefien interiorizadas aprendizaxes
sobre o tratamento dos materiais e sobre o uso que se lles pode dar a
forma, a cor e a textura.
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® Representar de forma persoal ideas, accions e situacions valéndo-
se dos recursos que a linguaxe plastica e visual proporciona.

Avaliarase a capacidade de autonomia e de expresion con que as
rapazas e 0s rapaces afrontan a realizacion plastica, o grao de desenvolve-
mento da capacidade creadora e imaxinativa ao combinar, suprimir ou
transformar os elementos artisticos dunha producion e a sua capacidade
de representar situacions vinculadas & experiencia persoal.

® Usar adecuadamente as tecnoloxias da informacion e da comuni-
cacion para a creacion de producions plasticas e musicais sinxelas.

Avaliarase o uso que o alumnado fai das TIC & hora de empregar
algunhas aplicaciéns basicas para o tratamento da imaxe e do son e para
a creacion de producions propias.

e |dentificar manifestacions musicais e plasticas propias de Galicia.

Avaliarase se 0 alumnado ¢ quen de recofiecer algunhas manifes-
tacions musicais e plasticas propias do patrimonio cultural e artistico
galego, valorandoas e apreciandoas como formulas de transmision de
valores culturais.

AREA DE LINGUA GALEGA E LITERATURA.
INTRODUCION.
Caracteristicas da area.

Os seres humanos comunicanse entre si a través de sistemas dife-
rentes, pero a linguaxe verbal € un dos sistemas mais universais de comu-
nicacion.

A comunicacion € unha das funcions esenciais da linguaxe, pero non
a unica. Tamén ten outras como a de representacion do mundo fisico e
social que comparte coas imaxes, coa motricidade. A linguaxe vinculase
directamente ao pensamento e, en particular, ao coflecemento. Grazas a
linguaxe analizamos os problemas, organizamos informacion, elaboramos
plans, valoramos, verbalizamos procesos. A linguaxe cumpre, pois, unha
funcion de representacion e autorregulacion do pensamento e da accion.

Aprender lingua non ¢ s¢ apropiarse dun sistema de signos e das
regras que rexen a stia combinacion, é tamén apropiarse dos significados
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culturais que estes transmiten, e xunto con eles, dos modos en que as per-
soas do contorno entenden e interpretan a realidade.

Aprender lingua significa acadar a competencia necesaria para des-
envolverse con facilidade e éxito nas diferentes situacions da vida.

E na etapa de educacion primaria cando, ademais da progresiva
consolidacion e perfeccionamento da lingua oral, se produce unha apren-
dizaxe mais sistematica da lingua escrita.

Considérase que a educacion linglistica nesta etapa se debe facer
con base nun uso prioritario dos procedementos.

O control da linguaxe dota de forma progresiva da capacidade de
emitir mensaxes cargadas de valoracions e de matices, con posibilidade de
repercusion e influencia a través do que se di e se escribe, mellorando o
sentimento de seqguridade e de progreso.

O curriculo artéllase ao redor dun eixe queéouso social da lingua nos
diferentes contextos: privados e publicos, familiares e escolares. Os conti-
dos aparecen repartidos en bloques, o que non presupon que a actividade
docente se deba corresponder a esta ordenacion; ao contrario, débense
producir multiples conexions entre todos eles.

O bloque 1. Escoitar e falar, recolle diversos aspectos da lingua oral.
0 uso oral é obxecto de observacion e de analise para recofiecer as normas
que rexen o intercambio comunicativo, para observar as estratexias que
usan as e os falantes para comunicar satisfactoriamente e para identificar
e criticar estereotipos e prexuizos de diferentes tipos.

O bloque 2. Ler e escribir, recolle diversos aspectos da lingua
escrita. O uso persoal, auténomo e creativo da lingua escrita implica o
cofiecemento das posibilidades que ofrece o codigo desde o punto de
vista do Iéxico, da ortografia, da estrutura do discurso, da dimension
estética. A lectura implicara unha progresiva regulacion de estratexias
que permitan operar co significado do texto, establecendo relacidons
entre coflecementos previos e informacion nova. A producion escrita
significara buscar para cada situacion o tipo de texto, adecuando, plani-
ficando e redactando, atendendo a aspectos diversos e revisando a
escrita final. Nesta etapa consolidaranse o dominio de técnicas graficas,
a relacion son-grafia, as normas ortograficas convencionais e a disposi-
cion do texto.
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O bloque 3. Reflexionar sobre a lingua, integra contidos relaciona-
dos co cofiecemento da lingua. Implica o desenvolvemento de procesos
metacognitivos e permite unha reflexion sistematica sobre os factores do
contexto aos cales se debe adecuar o discurso, sobre os esquemas textuais
convencionais que serven de modelo tanto para a producion como para a
comprension, sobre o funcionamento de certas unidades lingiisticas como
elementos de cohesidn do texto e sobre as reqularidades |éxico-sintacticas
dos textos usados durante a etapa.

O obxectivo desta area non € outro que o de contribuir a que o
alumnado poida chegar a ser competente linglisticamente, que sexa quen
de comunicarse mellor, entendida esa comunicacion no mais amplo senti-
do posible.

O obxecto de aprendizaxe € a lingua, unha lingua real e contextua-
lizada, unha lingua que € un instrumento multifuncional e que ¢ util para
solicitar algo, para agradecer, para queixarse, para saudar, para dar infor-
macion, para protestar, para convencer, para acadar un acordo, para crear,
para falar das emocions, para debater, para planificar...

Aprender lingua ¢é aprender a usala con propiedade, ¢ desenvolver as
denominadas catro grandes destrezas lingUisticas: falar, escoitar, ler e
escribir (é dicir, habilidades orais e habilidades escritas).

Un factor fundamental que se debe ter presente ¢ que na nosa
comunidade coexisten duas linguas en contacto estreito e cotian, estando
a galega minorizada. Compre, pois, atopar formulas apropiadas para refle-
xionar sobre as estruturas comuns das duas linguas (galega e casteld) e
recoller o tratamento das interferencias idiomaticas, valéndose sobre todo
da analise de textos orais e escritos de diversa procedencia, soporte e tipo-
loxia, coa finalidade de mellorar a expresion en cada unha das linguas par-
tindo sempre da predominante no contorno inmediato.

Respecto da lingua oral compre ter presente que o alumnado inicia
o periodo obrigatorio cunha determinada competencia linguistica oral que
se manifesta no léxico, na estrutura dos enunciados, na construcion do
texto oral. Ampliar estas destrezas, cofiecementos e habilidades é un labor
escolar de grande importancia.

A'lingua oral e a escrita desenvolveranse a través dun traballo siste-
matico que utilice unha ampla gama de situacions comunicativas, cotias e
funcionais. Na vida diaria da escola producense moitas situacions de comu-
nicacion oral que se potenciaran e aproveitaran para acadar obxectivos de
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area; entre estas situacions estan: as comunicacions para planificar; chegar
a consenso; pofier en comun; debater; tomar decisions sobre procesos que
se van seguir; establecer responsabilidades; comunicar resultados; compa-
rar; contrastar respostas, opiniéns e significados; xustificar e verbalizar
estratexias; valorar tarefas; transmitir emocions e informacions; estruturar
cofecemento; defender argumentos e puntos de vista; preguntar.. e ser
vehiculo e instrumento para a aprendizaxe das distintas areas do curriculo.

Obxectivos.

e Comprender e expresarse oralmente e por escrito de xeito adecua-
do nos diferentes contextos da actividade social e cultural cotia.

e Utilizar a lingua oral de xeito adecuado na actividade social e cul-
tural adoptando unha actitude respectuosa e de cooperacion.

e Utilizar a lingua eficazmente na actividade escolar tanto para bus-
car, recoller, seleccionar, contrastar, transformar e procesar informacion,
como para escribir textos propios do ambito académico.

® Usar, en situacions relacionadas coa escola e coa sua actividade, as
diversas clases de escritos coa axuda dos cales se produce a comunicacion,
tanto entre as persoas como destas coas institucions publicas ou privadas.

e Utilizar os medios de comunicacion social e as tecnoloxias da
informacion e da comunicacion para obter, interpretar e valorar informa-
cions e opinions diferentes.

e Utilizar adecuadamente a biblioteca e os seus diferentes departa-
mentos como fonte de recursos variados para o desfrute e o pracer de ler,
asi como para a obtencion de informacions variadas.

e Utilizar a lectura como fonte de pracer e de enriquecemento per-
soal, e aproximarse a obras relevantes da tradicion literaria galega para
desenvolver habitos lectores.

e Comprender textos literarios de xéneros diversos procedentes da
literatura infantil e xuvenil galega adecuados en canto a tematica e com-
plexidade e iniciarse no cofiecemento das convencions especificas da lin-
guaxe literaria.

® \/alorar e estimar a lingua galega como lingua propia como mos-
tra de identidade de Galicia e recofiecer a existencia da diversidade lingiis-
tica como feito cultural enriquecedor.
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® Facer uso dos cofiecementos sobre a lingua e sobre as normas de
uso linglistico para escribir e falar de maneira adecuada, coherente e
correcta e para comprender textos orais e escritos.

e Reflexionar sobre os diferentes usos sociais das linguas para evi-
tar estereotipos linglisticos que supofian xuizos de valor e prexuizos cla-
sistas, racistas ou sexistas.

CONTIDOS.
PRIMEIRO cICLO.
Bloque 1. Escoitar e falar.

® Participacion e cooperacion en situacions comunicativas da aula
(peticions, anuncios, ordes, explicacions sinxelas, avisos, instrucions, con-
VErsas ou narracions de feitos vitais, emocions e sentimentos), con valo-
racion e respecto das normas que rexen a interaccion oral (quendas de
palabra, ton adecuado, mantemento do tema, mostra de interese, mirar a
quen fala, actitude receptiva de escoita e respecto as opinions das demais
persoas).

® Uso de formulas e de tratamento adecuado para saudar, despedir-
se, presentarse, felicitar, agradecer, escusarse e solicitar axuda.

e Comprension e valoracion de textos orais procedentes da radio e
da television para obter informacion xeral e relevante sobre feitos e acon-
tecementos proximos a experiencia infantil.

e Comprension e producion de textos orais para aprender, tanto os
producidos con finalidade didactica coma os cotians (breves exposicions
ante a clase, conversas sobre contidos de aprendizaxe e explicacions sobre
a organizacion do traballo).

e Comprension de informacions audiovisuais procedentes de dife-
rentes soportes establecendo relacions de identificacion, de clasificacion e
de comparacion entre elas.

® Escoita de textos procedentes da literatura oral galega.

e Comprension, memorizacion e recitado de poemas co ritmo, pro-
nuncia e entoacion adecuados.

® Dramatizacion de situacions presentadas en textos literarios.
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e Actitude de cooperacion e de respecto en situacions de aprendi-
zaxe compartida.

® [nterese por expresarse oralmente con pronuncia e entoacion ade-
cuadas.

® Uso dunha linguaxe non discriminatoria e respectuosa coas dife-
renzas, en especial as referentes ao xénero, as razas ou as etnias.

Bloque 2. Ler e escribir.

® Comprension de informacions concretas en textos de uso cotian
como invitacions, felicitacions, notas e avisos ou SMS.

e Comprension de informacion xeral sobre feitos e acontecementos
proximos a experiencia do alumnado en textos procedentes dos medios de
comunicacion social, especialmente noticias.

® |ocalizacion de informacions en textos para aprender, vinculados
a experiencia, tanto en textos producidos con finalidade didactica como
nos de uso cotian (folletos, descricions, instrucions e explicacions).

e Utilizacion e valoracion de aspectos iconograficos e tipograficos
como axuda a localizacion e comprension de informacion textual.

® [ntegracion de cofiecementos e informacions procedentes de dife-
rentes soportes textuais para aprender, identificando, clasificando e com-
parando.

® Producidn e reescritura de textos relativos a situacions cotias
infantis como invitacions, felicitacions, notas ou avisos, utilizando as
caracteristicas usuais deses xéneros.

® Composicion de textos propios dos medios de comunicacion social
e Jou dos seus elementos (novas, titulares, pés de foto...) sobre acontece-
mentos proximos a experiencia do alumnado en soportes habituais no
ambito escolar.

® Composicion de textos relacionados coa escola para obter, organi-
zar e comunicar informacion (cuestionarios, listaxes, descricions, explica-
ciéns elementais).

® lectura guiada de textos adecuados aos intereses infantis para
chegar progresivamente & expresividade e autonomia lectoras.
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® \aloracion da autonomia lectora, interese pola eleccion de temas
e de textos, pola comunicacion das preferencias persoais, e pola aprecia-
cion do texto literario como recurso de desfrute persoal.

e Recreacion e reescritura de textos narrativos (contos) e de carac-
ter poético (adivinas, refrans, trabalinguas, cantigas, xogos de sortes..)
usando modelos.

® Adquisicion progresiva das convencions do codigo escrito.

® |niciacion & utilizacion de programas informaticos de procesa-
mento de textos.

® |nterese pola escritura como instrumento de relacion e de apren-
dizaxe.

® |nterese pola presentacion coidada e polo uso de normas ortogra-
ficas en textos escritos.

® |niciacién ao uso dirixido das tecnoloxias da informacién e da
comunicacion como instrumento cotian de busca de informacion e fonte
de recursos textuais diversos.

® |ntroducion ao uso das bibliotecas do centro e da aula, como un
medio mais de aproximacion & literatura e como espazo privilexiado de
recursos para a diversion e para o cofiecemento.

® |nterese polos textos escritos como fonte de aprendizaxe e como
medio de comunicacion de experiencias e de regulacion da convivencia.

Bloque 3. Reflexionar sobre a lingua.

® Recofiecemento do papel das situacions sociais como factor con-
dicionante dos intercambios comunicativos.

e |dentificacion dos contextos nos cales a comunicacion se produ-
ce mediante textos escritos e valoracion da escritura en determinados
ambitos.

e |dentificacion de textos de uso cotian na aula a partir de elemen-
tos paratextuais e textuais.

® Qbservacion das diferenzas entre a lingua oral e a escrita.
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® Recofiecemento da relacion entre son e grafia no sistema linguis-
tico galego.

e |dentificacion da palabra como instrumento basico para a seg-
mentacion da escritura.

e Cofiecemento das normas ortograficas mais sinxelas.

® Substitucion, insercion, supresion, cambio de orde e segmentacion
de elementos lingUisticos no funcionamento dos enunciados e textos para
adquirir novos recursos.

® |nicio a reflexion sobre as estratexias de planificacion, textualiza-
cion e revision como partes do proceso escritor.

® |nicio na identificacion implicita e uso dos termos sequintes en
actividades de producion e de interpretacion: denominacion dos textos tra-
ballados, enunciado, palabra e silaba, nome comun e nome propio.

e Qbservacion das variacions morfoloxicas (de singular e plural,
feminino e masculino) en textos.

CRITERIOS DE AVALIACION.
PRIMEIRO ciCLO.

e Participar en situacions comunicativas da aula tomando en consi-
deracion os habitos e as regras que rexen estas situacions. Usar formulas e
tratamento adecuados para saudar, despedirse, presentarse, escusarse e
solicitar axuda.

Quérese avaliar a capacidade do alumnado de participar en diferen-
tes situacions de comunicacion da vida escolar e a progresiva interioriza-
cion daquelas normas e habitos basicos que facilitan a comunicacion e a
relacion social.

e Comprender textos orais de uso habitual procedentes de diferen-
tes soportes, identificando a informacion mais relevante. Usar estratexias
elementais para comprender as mensaxes que se escoitan, atendendo a
sinais relevantes como o ton de voz ou 0s xestos e formulando preguntas
sobre 0 que non se comprende ben.

Preténdese avaliar a capacidade do alumnado para captar a infor-
macion e as mensaxes de textos orais de uso cotian e dalguns procedentes
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da radio, da television e de webs infantis, asi como o uso de estratexias
para mellorar a comprension.

® Expresar oralmente vivencias, feitos, sentimentos ou emocions, e
comunicar mensaxes de xeito organizado.

Avaliase a capacidade para expresarse progresivamente con maior
claridade e adecuacidn & situacion e a intencion de comunicacion, usando
a entoacion, a pronuncia e o Iéxico mais adecuados para cada contexto, é
dicir, avaliase a capacidade para achegar informacion comprensible.

e Cofecer e reproducir textos de literatura oral, especialmente a
popular.

Tratase de avaliar a capacidade de identificar, recofiecer, reproducir
e valorar textos do patrimonio cultural galego relacionados co contorno do
alumnado e de dramatizar aspectos concretos destes.

® | ocalizar informacion concreta e realizar inferencias directas na
lectura de textos.

Este criterio pretende avaliar a capacidade para identificar e extraer
ideas puntuais e datos concretos indicados nos textos de maneira explici-
ta, relacionandoos coas propias vivencias do alumnado e cos seus cofiece-
mentos previos.

® Producir e reescribir textos diferentes e diversos con variados
obxectivos comunicativos, sequindo modelos e observando estratexias de
planificacion, textualizacion (coidando as normas ortograficas elementais
e 0s aspectos basicos da organizacion textual) e revision de escritos. Iniciar
0 uso do procesador de texto para composicions sinxelas.

Téntase avaliar o nivel de adquisicion do codigo escrito. Observarase
se a composicion de textos propios, relacionados con aspectos da aula ou
sociais ou literarios (poemas e contos), garda coherencia coas regras do
sistema da lingua.

Asi mesmo, avaliarase o proceso de producion e utilizacion guiada
das fases de planificacion e de revision.

® |er textos diversos dos traballados e creados na aula, con desco-
dificacion e entoacion axeitada, coa finalidade de desfrutar efou aprender
coa escoita lectora.
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Preténdese avaliar a capacidade de ler comprensivamente en voz
alta, logo de lectura silenciosa, textos cofiecidos, facendo fincapé funda-
mentalmente na entoacion e na expresividade.

® Amosar iniciativa e interese pola lectura.

Avaliarase o interese amosado pola lectura. Comprobarase a inicia-
tivaeaprogresiva autonomia para ler e usar as fontes que proporciona a
biblioteca da escola e a internet.

e |dentificar mudanzas que se producen nas palabras, enunciados e
textos facendo substitucions, supresions, cambios de orde e observar as
modificacions que se poden dar na compresion e na expresion escrita.

Tratase de avaliar a habilidade para observar e recofiecer, de forma
guiada, os efectos que se producen cando nun texto, enunciado ou palabra
se fan cambios de orde, substitucions, supresions e insercions coa finalida-
de de reflexionar sobre a linguaxe.

e |dentificar intuitivamente texto, enunciado, palabra, nome comun,
nome propio, masculino e feminino, singular e plural en actividades rela-
cionadas coa producion e comprension de textos.

Téntase que, en actividades de producion e de comprension de tex-
tos, o alumnado identifique algunha terminoloxia elemental que o poida
axudar a facer melloras na linguaxe escrita.

CONTIDOS.
SEGUNDO CcICLO.
Bloque 1. Escoitar e falar.

® Participacion e cooperacion nas situacions comunicativas habituais
(expresion espontanea, asemblea, informacions, conversas reguladoras da
convivencia, debates, discusions ou instrucions) con valoracion e respecto
das normas que rexen a interaccion oral (peticion e quendas de palabra,
mantemento de tema, respecto as opinions das demais persoas, papeis diver-
s0s no intercambio comunicativo, ton de voz, posturas e xestos adecuados).

e Comprension e valoracion de textos orais procedentes da radio, da
television ou da internet, con especial incidencia na noticia, para obter
informacion xeral sobre feitos e acontecementos que resulten significativos.
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e Comprension e producion de textos orais para aprender e para
informarse, tanto os producidos con finalidade didactica como os de uso
cotian, de caracter informal (conversas entre iguais e no equipo de traba-
llo) e dun maior grao de formalizacion (exposicions na clase).

® Producion de textos orais para expresar ideas, sentimentos, emo-
cions, desexos, opinions e vivencias, e para elaborar plans.

® Uso de estratexias elementais para comprender as mensaxes orais:
ton de voz, entoacion, xestualidade e formulacion de preguntas coherentes.

e Utilizacion de estratexias para potenciar a expresividade das men-
saxes orais.

e Actitude de escoita adecuada ante situacions comunicativas (respec-
to das opcidns de quen fala, non interrupcions inadecuadas, contacto visual).

e Escoita, memorizacion e reproducion de textos procedentes da lite-
ratura popular oral galega (adivifias, lendas, contos, poemas, cancions, ditos).

® \aloracion e aprecio do texto literario oral galego como fonte de
cofiecemento da propia cultura € como recurso de desfrute persoal.

® Sensibilidade estética ante elementos imaxinativos, emotivos e
creativos da literatura oral galega.

® Dramatizacion de situacions e de textos literarios diversos.

e Utilizacion de documentos audiovisuais para obter, seleccionar e
relacionar informacions relevantes identificando, clasificando e comparando.

e Actitude de cooperacion e de respecto en situacions de aprendi-
zaxe compartida.

® [nterese por expresarse oralmente con claridade, exposicion orde-
nada, pronuncia e entoacion adecuadas.

® Uso dunha linguaxe non discriminatoria e respectuosa coas dife-
renzas.

Bloque 2. Ler e escribir.

e Comprension de informacion relevante en textos de situacions
cotias de relacion social, como correspondencia escolar, normas da clase,
normas do comedor, normas do transporte, normas de uso da biblioteca ou
regras de xogos.
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e Comprension de informacion xeral en textos procedentes de
medios de comunicacion social (incluidas webs infantis) con especial inci-
dencia na noticia e nas cartas @ direccion do xornal, localizando infor-
macions destacadas en portadas, titulares, subtitulos, entradas.

e Comprension de informacidn relevante en textos para aprender e
para informarse, tanto os producidos con finalidade didactica coma os de
uso cotian (folletos, descricions, instrucions e explicacions).

® |ntegracion de cofecementos e de informacions procedentes de
diferentes soportes para aprender e contrastar informacion identificando,
clasificando, comparando e interpretando.

e Composicion de textos propios de situacions cotids de relacion
social (correspondencia escolar, normas de convivencia, avisos, solicitudes,
instrucions...) de acordo coas caracteristicas propias destes xéneros.

e Composicidn de textos de informacién e de opinion caracteristicos
dos medios de comunicacion social sobre acontecementos significativos,
con especial incidencia na noticia e nas cartas a direccion do xornal, en
situacions reais ou simuladas, asi como nos SMS.

® Producion de textos relacionados co ambito académico para obter,
organizar e comunicar informacion (cuestionarios, resumos, informes sin-
xelos, descricions, explicacions...)

® Uso das estratexias de planificacion, de textualizacion e de revi-
sion como partes do proceso escritor.

® Interese polos textos escritos como fonte de aprendizaxe e como
medio de comunicacion de experiencias e de regulacion da convivencia.

e Utilizacion de elementos graficos e paratextuais, con grao crecen-
te de dificultade, para facilitar a comprension (ilustracions, sublifados, gra-
ficos e tipografia).

® Lectura persoal, silenciosa e en voz alta, de obras en galego ade-
cuadas & idade e aos intereses das alumnas e dos alumnos.

e Introducion as estratexias de control do proceso lector (anticipa-
cion, hipotetizacion, relectura...)

® |ectura guiada e expresiva de textos narrativos de literatura infan-
til galega, adaptacions de obras literarias clasicas e de literatura actual en
diversos soportes.
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e Comprension, memorizacion e recitado de poemas, co ritmo, pro-
nuncia e a entoacion adecuados.

® Recreacion e composicion de poemas e de relatos para comunicar
sentimentos, emocions, preocupacions, desexos, estados de animo ou lem-
branzas, recofiecendo as caracteristicas dalguns modelos.

® \/aloracion da escritura como instrumento de relacion social, de
obtencion e de reelaboracion da informacién e dos coffecementos.

® Desenvolvemento da autonomia lectora, da capacidade de elec-
cion de temas e de textos e de expresion das preferencias persoais.

e \/aloracion e aprecio do texto literario como vehiculo de comuni-
cacion, fonte de cofiecemento doutros mundos, tempos e culturas, e como
recurso de desfrute persoal.

e Elaboracion e reescritura de textos literarios (contos, comics, poe-
sias) e non literarios.

® |nterese polo coidado e pola presentacion dos textos escritos, asi
como atencidn as normas ortograficas.

e Utilizacion de estratexias de resolucion de dificultades léxicas efou
ortograficas (uso de dicionarios variados en diversos soportes).

® Dramatizacién e lectura dramatizada de situacions e de textos
diversos.

e Cofiecemento do funcionamento da biblioteca do centro e parti-
cipacion en actividades literarias.

® |niciacion a creacion dunha biblioteca persoal.
® Uso guiado de programas informaticos de procesamento de textos.

e Uso dirixido das tecnoloxias da informacion e da comunicacion e
das bibliotecas para obter informacion e modelos para a composicion
escrita e para a lectura.

Bloque 3. Reflexionar sobre a lingua.

® Recofiecemento dos elementos do contexto comunicativo como
factores que inciden na seleccion das formas orais ou escritas de intercam-
bio comunicativo.
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® |dentificacion de estruturas narrativas, descritivas, instrutivas e
explicativas sinxelas para a comprension e composicion de textos.

® Recofiecemento das diferenzas mais relevantes entre lingua oral e
escrita.

e Cofiecemento das regras ortograficas, apreciando o seu valor
socialeanecesidadedecinguirsea elas nos escritos.

e Conciencia positiva da variedade linglistica existente no contexto
escolar e social.

e Coflecemento da diversidade linglistica e valoracion positiva
desta riqueza.

e Comparacion de textos orais e escritos producidos en diferentes
variedades da lingua galega.

e Comparacion e transformacion de enunciados, mediante inser-
cion, supresion, cambio de orde, segmentacion e recomposicion, para xul-
gar a gramaticalidade dos resultados e facilitar o desenvolvemento dos
conceptos linglisticos e da metalinguaxe.

® Uso e definicion intuitiva nas actividades de producion e de inter-
pretacion da terminoloxia seguinte: denominacion dos textos traballados,
enunciado, palabra e silaba, xénero e numero, determinantes, cuantificado-
res, tempos verbais (pasado, presente, futuro).

e |dentificacion de palabras compostas e derivadas, de sinénimos e
de anténimos en relacion coa comprension e coa producion de textos.

e Comparacion de estruturas sintacticas elementais para observar a
sUa equivalencia semantica ou posibles alteracions do significado.

® [nsercion e coordinacion de oracidns como instrumento na mello-
ra da composicion escrita.

® Exploracion das posibilidades do uso de diversos enlaces entre
oracions (adicion, causa, oposicion, contradicion...) en relacion coa compo-
sicion de textos.

e |dentificacion funcional das modalidades oracionais declarativa,
interrogativa e exhortativa.

e |dentificacion intuitiva de suxeito e de predicado e dalguns papeis
semanticos do suxeito (axente, paciente).
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CRITERIOS DE AVALIACION.
SEGUNDO CICLO.

e Participar en situacions comunicativas que se dan na aula (reais
ou simuladas) e que correspondan a diversa tipoloxia (conversa, expresion
espontanea, asemblea, debate)eadiversos obxectivos comunicativos, res-
pectando as normas que rexen estas situacions.

Avaliarase a capacidade e a actitude de intervencion en situacions
variadas da aula en que se produce comunicacion oral, asi como a adapta-
cion a diversa tipoloxia e a diversos obxectivos comunicativos.

Observarase especialmente o respecto das normas existentes.

e Comprender textos orais de uso cotian, extraendo o senso global
das mensaxes orais. Usar estratexias elementais para comprender as men-
saxes que escoitan as nenas e 0s nenos atendendo a sinais relevantes como
o ton de voz, a entoacion, os xestos, e formulando preguntas coherentes
que axuden & comprension.

Preténdese avaliar o desenvolvemento da capacidade de compren-
sion de producions orais cotias.

Avaliase especialmente o recofiecemento de ideas principais, a habi-
lidade de seleccionar a informacion necesaria sequndo o obxectivo e a
capacidade para facer algunhas deducions a partir do escoitado.

® Producir textos orais (explicacions sinxelas, exposicions, narra-
cions...) presentando coherentemente ideas, estados de animo, sentimen-
tos, emocidns, feitos, vivencias e opinions.

Téntase constatar a capacidade para expresarse en diferentes con-
textos comunicativos usando o léxico, as formas linguisticas, o ton, a ento-
acion e a pronuncia axeitados, e a de iniciar e soster unha interaccion
comunicativa.

Atenderase a coherencia e 4 potenciacion da mensaxe con aspectos
non verbais como xestos, posturas ou movementos.

Observarase a habilidade para narrar situacions reais ou imaxinadas
con certa desinhibicion.

® Memorizar e reproducir textos orais propios da literatura popular
galega empregando a pronuncia e entoacion adecuadas.
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Quérese observar o cofiecemento dalguns textos da literatura oral
galega (adivifias, lendas, contos, poemas, cancions, ditos...) adecuados ao
seu interese, nivel e contorno.

e Detectar e comprender a informacion explicita en textos escritos (en
soporte papel ou dixital) realizando inferencias directas sobre o seu contido.

Este criterio pretende avaliar a capacidade de localizar e extraer a
informacion relevante de textos escritos variados, asi como de elaborar
inferencias directas a partir de datos presentes neles.

e Interpretar as ideas contidas nos textos escritos habituais (exposi-
tivos, informativos, instrutivos e literarios), tanto en formato impreso como
multimedia, integrandoas nos seus propios esquemas de cofiecemento.

Comprobarase se 0 alumnado establece relacions entre os seus cofie-
cementos previos e as suas experienciaseainformacion contida no texto.

Verificarase o uso de estratexias de comprension baseadas na anti-
cipacion de hipoteses, na explicitacion dos obxectivos ou propdsitos lecto-
res, na interpretacion de indicadores textuais, paratextuais e contextuais e
de estratexias de resolucion de dificultades léxicas (uso de dicionarios,
deducion polo contexto) e de integracion (reler, retroceder).

Asi mesmo, observarase se a nena ou 0 neno € quen de formular
XUizos persoais sobre os textos lidos, de contrastar a informacion proce-
dente de textos de contido similar e de esquematizar, con axuda de mode-
los, a informacion.

® Flaborar e reescribir textos escritos de diferente tipoloxia e forma-
to (impreso efou multimedia) acordes a diversas situacions funcionais
cotias (cartas, avisos, solicitudes, instrucions, normas, anuncios, noticias) e
literarias (contos, poesias, comics) empregando estratexias de planificacion,
de textualizacion e de revision de escritos.

Tratase de avaliar a capacidade de producir textos escritos instruti-
vos, expositivos, informativos ou literarios, relativos a situacions cotias,
escolares e sociais, en que se valorara o plan establecido, a textualizacion
que recolla a correccion ortografica e a revision do escrito.

Tamén se valorara o uso dos medios informaticos para a presentacion.

e Ler expresivamente textos de tipoloxia variada (entre os traballa-
dos efou elaborados na aula) con fluidez e entoacion adecuadas vinculadas
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a puntuacion e a intencionalidade e coa velocidade apropiada segundo o
tipo de texto e o obxectivo lector (ler para deleitar outras persoas, ler para
dar a cofiecer un texto propio, ler para compartir informacion dun texto
Unico na aula).

Preténdese constatar a capacidade de ler comprensivamente en voz
alta, logo de lectura silenciosa, textos variados, facendo fincapé fundamen-
talmente na entoacion, na fluidez e na expresividade que poida axudar a
interpretacion do texto.

e Conecer textos de literatura infantil galega (poesia, comics, contos...)
adecuados ao ciclo, coa finalidade de desfrutar coa lectura e de uso como
modelo para as propias reescrituras, reelaboracions e producions escritas.

Tratase de avaliar o uso da literatura infantil adecuada como fonte de
pracer e como fonte de modelos pertinentes para a expresion escrita literaria.

Comprobarase a presenza dunha actitude positiva cara a lectura e
dunha progresiva autonomia lectora.

® Empregar as bibliotecas de aula e de centro con certa autonomia,
como fonte de informacion e como lugar que proporciona recursos rela-
cionados coa lectura por pracer.

Tratase de avaliar a participacion do alumnado en actividades de
biblioteca e o uso desta.

Valorarase que sexa quen de localizar aquilo que precisa de acordo
con necesidades concretas, asi como o respecto polas normas de uso € a
colaboracion no bo funcionamento dese espazo.

e |dentificar en textos orais e escritos de uso cotian termos e usos
que poidan supofier discriminacion.

Préstase atencion a capacidade de detectar algunhas manifesta-
cions discriminatorias (sexuais, étnicas, sociais...) na linguaxe e a busca de
alternativas para corrixilas.

e Comparar textos orais e escritos producidos en diferentes varieda-
des da lingua galega.

Avaliase a capacidade do alumnado de identificar e de respectar
variedades da lingua galega partindo da sua realidade mais inmediata e
recofiecendo a diversidade lingliistica como riqueza cultural.
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e Reflexionar sobre como alguns cambios nas palabras, enunciados
e textos producen modificacions comprensivas e expresivas.

Procurase avaliar a capacidade do alumnado para xogar coa lingua-
xe observando os cambios semanticos e expresivos que se producen en tex-
tos, enunciados e palabras cando se practican omisions, insercions, cam-
bios de orde, segmentacions.

Avaliase, asi mesmo, a habilidade para usar estes recursos nas pro-
pias producions escritas e orais.

e Utilizar, de xeito intuitivo, terminoloxia relacionada coa tipoloxia
textual, os tempos verbais (presente, futuro e pasado), os adxectivos cuali-
ficativos, os determinantes e alguns aspectos relativos @ semantica, como
antonimos e sindnimos, cando se realicen actividades de comprension e de
expresion orais e escritas.

Téntase avaliar se, en actividades de producion e de comprension de
textos, o alumnado identifica algun elemento lingdistico e gramatical que
0 poida axudar a facer melloras na comprension e na expresion escrita.
Non se trata de avaliar illadamente o cofiecemento dos conceptos grama-
ticais, sendn a sua funcionalidade, para mellorar o uso da linguaxe.

e Usar as experiencias coas diversas linguas que o alumnado cofe-
ce ou estd a aprender para realizar analises e comparacions que lle permi-
tan establecer melloras na sua expresion e comprension en lingua galega.

Preténdese avaliar a capacidade de identificar similitudes e diferen-
zas entre as linguas da comunidade como formula de analise, de reforzo de
aspectos de lingua (graficos, sintacticos, léxicos e semanticos) e, polo tanto,
de mellora na sua expresion e comprension.

CONTIDOS.
TERCEIRO CICLO.

Bloque 1. Escoitar e falar.

e Participacion e cooperacion nas situacions comunicativas de rela-
cion social especialmente as destinadas a favorecer a convivencia (debates,
eXposicions curtas, conversas, expresions espontaneas, discusions, asem-
bleas, narracions orais, entrevistas) con valoracion e respecto das normas
que rexen a interaccion oral (quendas de palabra, roles diversos no inter-
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cambio, respecto as opinions e opcions linglisticas das demais persoas, ton
de voz, posturas e xestos adecuados).

e Comprension de textos orais procedentes da radio, da television
ou da internet, con especial incidencia na noticia, na entrevista, na repor-
taxe infantil e nos debates e comentarios de actualidade, para obter infor-
macion xeral sobre feitos e acontecementos que resulten significativos e
distinguindo informacion de opinion.

® [nterpretacion elemental en textos orais da retranca, da ironia e de
dobres sentidos.

e Comprension e producion de textos orais para aprender e para
informarse, tanto os creados con finalidade didactica como os de uso cotian,
de caracter informal (conversas entre iguais e no equipo de traballo) e dun
maior grao de formalizacion (exposicions da clase, entrevistas ou debates).

® Producion de textos orais propios dos medios de comunicacion
social mediante simulacion ou participacion para ofrecer e compartir infor-
macion e opinion.

e Uso de estratexias elementais para comprender e facer compren-
der as mensaxes orais: fluidez, claridade, orde, Iéxico apropiado, pronuncia
correcta, ton de voz, entoacion, xestualidade. Incorporacion das inter-
vencions das demais persoas, formulacion de preguntas coherentes e per-
cepcion das reaccions.

e Utilizacion de estratexias para potenciar a expresividade das men-
saxes orais (acenos, miradas, posturas corporais).

e Actitude de escoita adecuada ante situacions comunicativas (tole-
rancia as opinions, escoita atenta, respecto das opcions de quen fala sen
interrupcions inadecuadas, contacto visual).

e Escoita, memorizacion e producion de textos procedentes da lite-
ratura popular oral galega (refrans, adivifas, lendas, contos, poemas, con-
Xuros, cancions, ditos, romances, cantigas).

® \/aloracion e aprecio do texto literario oral galego como vehiculo
de comunicacion, fonte de coflecemento da nosa cultura e como recurso
de desfrute persoal.

® Valoracion dos medios de comunicacion social como instrumento
de aprendizaxe e de acceso a informacions e a experiencias doutras persoas.
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® Uso de documentos audiovisuais como medio de obter, identificar,
seleccionar, clasificar, comparar e relacionar con progresiva autonomia
informacions relevantes para aprender.

e Actitude de cooperacion e de respecto en situacions de aprendi-
zaxe compartida.

® |nterese por expresarse oralmente coa pronuncia e coa entoacion
adecuadas.

® Uso dunha linguaxe non discriminatoria e respectuosa coas dife-
renzas.

Bloque 2. Ler e escribir.

e Comprension da informacion relevante en textos das situacions
cotids de relacion social: correspondencia, normas, programas de activida-
des, convocatorias, plans de traballo ou requlamentos.

® Comprension de textos procedentes dos medios de comunicacion
social (incluidas webs infantis e xuvenis) con especial incidencia na noticia,
na entrevista e nas cartas a direccion do xornal, para obter informacién
xeral, localizando informacions destacadas.

e Comprension de textos do ambito escolar en soporte papel ou
dixital para aprender e para informarse, tanto os producidos con finalida-
de didactica como os de uso social (folletos informativos ou publicitarios,
prensa, programas, fragmentos literarios).

e Utilizacion de elementos graficos e paratextuais para facilitar a
comprension (ilustracions, graficos, taboas e tipografia).

® |ntegracion de cofiecementos e de informacions procedentes de
diferentes soportes para aprender, comparando, clasificando, identificando
e interpretando con especial atencion aos datos que se transmiten median-
te graficos, esquemas e ilustracions.

® Esquematizacion da informacion relevante dun texto.

e Uso das estratexias de planificacion, de textualizacion (formato,
estrutura, ortografia e normas lingiisticas..) e revision como partes do
proceso escritor.

® Composicion de textos propios de situacions cotias de relacion
social (correspondencia, normas, programas, convocatorias, plans de traba-
llo, SMS) de acordo coas caracteristicas propias destes xéneros.
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® Composicion de textos de informacion e de opinion caracteristicos
dos medios de comunicacion social sobre feitos e acontecementos signifi-
cativos, con especial incidencia na noticia, na entrevista, no comentario
breve sobre libros ou musica, en situacions reais ou simuladas.

® Producion de textos relacionados co ambito académico para obter,
organizar e comunicar informacion (cuestionarios, enquisas, resumos,
esquemas, informes, descricions, explicacions).

® Realizacion de diferentes tipos de lectura: de investigacion, de
aprendizaxe, de desfrute persoal, de resolucion de problemas.

® |ectura:
- Expresiva de textos de diferente tipoloxia textual non literaria.

- Persoal, silenciosa e en voz alta de obras en galego adecuadas a
idade e aos intereses (conto, comic, novela).

- Guiada de textos narrativos da literatura infantil, adaptacions de
obras literarias clasicas e literatura actual en diversos soportes.

- Comentada de poemas, de relatos e de obras teatrais tendo en
conta as convencions literarias (xéneros, figuras)eapresenza de
certos temas e motivos repetitivos e topicos.

e Uso das estratexias de control do proceso lector (anticipacion, for-
mulacion de hipoteses, relectura...)

® Desenvolvemento da autonomia lectora, da capacidade de elec-
cion de temas e de textos e de expresion das preferencias persoais.

® \aloracion e aprecio do texto literario como vehiculo de comuni-
cacion e fonte de aprecio da cultura e como recurso de desfrute persoal.

® Recreacion e composicion de poemas e relatos para comunicar
sentimentos, emocions, estados de animo, lembranzas, recofiecendo as
caracteristicas dalguns modelos.

® |nterese polo coidado e a presentacion dos textos escritos e res-
pecto pola norma ortografica.

® |nterese polos textos escritos como fonte de aprendizaxe e como
medio de comunicacion de experiencias e de regulacion da convivencia.
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® \/aloracion da escritura como instrumento de relacion social, de
obtencion e de reelaboracion da informacién e dos cofiecementos.

® Uso dirixido das tecnoloxias da informacion e da comunicacién
para a localizacion, seleccion, interpretacion e organizacion da informacion.

® Uso progresivamente autonomo de programas informaticos de
procesamento de textos e de correccion ortografica.

® Jso da biblioteca do centro, amosando cofiecemento da sua orga-
nizacion (catalogacion, funcionamento) e participacion en actividades lite-
rarias e na elaboracion de propostas.

® Creacion da biblioteca persoal.

e Utilizacion das bibliotecas, incluindo as virtuais, de xeito cada vez
mais autdnomo, para obter informacién e modelos para a producion escrita.

® Dramatizacidon e lectura dramatizada de textos literarios e non
literarios diversos.

Bloque 3. Reflexionar sobre a lingua.

e |dentificacion das relacions entre os elementos do contexto e as
formas linglisticas en que se manifestan os discursos orais e escritos.

e |dentificacion en situacions comunicativas de participantes, luga-
res, xeitos de proceder, para reflexionar sobre as diferentes variables que
inciden na comunicacion.

® Recofiecemento de estruturas narrativas, descritivas, instrutivas e
explicativas para a comprension e composicion.

e |dentificacion dos mecanismos que favorecen e controlan a com-
prension lectora.

e Cofiecemento das normas ortograficas, apreciando o seu valor
socialeanecesidadedecinguirseaelas nos escritos.

® so de procedementos de derivacion, de comparacion e de con-
traste para xulgar sobre a correccion das palabras e xeneralizar as normas
ortograficas.

® \/aloracion das variedades linglisticas da lingua galega.
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e Comparacion e transformacion de enunciados, mediante inser-
cion, supresion, cambio de orde, segmentacion e recomposicion, para xul-
gar sobre a gramaticalidade dos resultados e facilitar o desenvolvemento
dos conceptos lingiisticos e da metalinguaxe.

e Comparacion de textos orais e escritos producidos en diferentes
variedades da lingua galega.

e Comparacion entre aspectos das linguas que o alumnado cofiece
efou esta a aprender para mellorar os procesos comunicativos en lingua
galega e recofiecer as interferencias.

e Uso e identificacion intuitiva da terminoloxia sequinte nas activi-
dades de producion e interpretacion: denominacion dos textos traballados;
silaba tonica e atona; enunciados: frase e oracion; tipos de enunciado:
declarativo, interrogativo, exclamativo, imperativo; enlaces: preposicion e
conxuncién; grupo de palabras: nucleo e complementos; adxectivo; tempo
verbal; persoa gramatical; modo imperativo e infinitivo; suxeito e predica-
do; complementos do nome e complementos do verbo.

e Comparacion de estruturas sintacticas diversas para observar a
sua equivalencia semantica ou posibles alteracions do significado.

® Observacion da insercion e coordinacion de oracions como proce-
dementos propios da explicacion tanto na escritura como na expresion oral.

® Exploracion das posibilidades do uso de diversos enlaces entre
oracions (causa, consecuencia, finalidade, contradicion, condicion..) en
relacion coa composicion de textos.

e |dentificacion, en oracions, de suxeito e de predicado, e do papel
semantico do suxeito (axente, paciente, causa).

® Transformacion de oracions de activa en pasiva e viceversa para
mellorar a comprension de determinados textos.

® Practica do paso de estilo directo a estilo indirecto na narracion.

CRITERIOS DE AVALIACION.
TERCEIRO CICLO.

® Participar nas diversas situacions de intercambio oral que se pro-
ducen na aula observando as actitudes adecuadas e autorregulando as
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estratexias que fan efectiva a comunicacion. Amosar interese por expre-
sarse en publico coherentemente, sen contradicions, sen repeticions inne-
cesarias e usando nexos adecuados.

Tratase de avaliar a capacidade de intervir nas situacions comunica-
tivas da aula respectando os habitos de correcta participacion, desde a fala
e a escoita; usando adecuadamente os recursos verbais e non verbais asi
como as estratexias elementais nun acto de comunicacion.

e Comprender textos orais diversos interpretando as intencions
explicitas asi como as intencions, valores e opinions non explicitos.

Preténdese avaliar a capacidade de obter e seleccionar informacions
e a de establecer relacions entre as informacions orais procedentes da
escola e dos medios de comunicacion transcendendo da literalidade do
texto para facer deducions e inferencias elementais, asi como para inter-
pretar aspectos implicitos como a ironia, a retranca ou o dobre sentido e
ser quen de entrever mensaxes subliminais.

Asi mesmo, avaliase a capacidade de distinguir informacion de opi-
nion e a de reflexionar sobre as técnicas empregadas no proceso de com-
prension, de cara a aprender a aprender.

® Expresarse oralmente con correccion, usando diferentes textos
segundo a situacion comunicativa de que se trate e empregando os recur-
sos linguisticos e non linglisticos que cumpran.

Constatarase a capacidade das nenas e dos nenos para producir tex-
tos orais de tipoloxia variada adecuados s diferentes situacions (formais e
informais) e necesidades con progresiva coherencia, correccion léxica,
organizacion e control de diccion, empregando o rexistro linglistico ade-
cuado e usando os recursos non verbais apropiados como medios de
potenciar a expresividade. Valorarase: a capacidade de producir oralmente
relatos, noticias, anuncios, exposicions, explicacions sinxelas e reflexions; a
capacidade de comunicar do xeito mais claro e correcto posible; a capaci-
dade de recofiecer a utilidade de técnicas non verbais para facerse enten-
der mellor; a habilidade para iniciar, soster e finalizar as conversas entre
iguais nas relacions sociais.

® Producir textos orais a partir de textos preexistentes da literatura
oral popular (refrans, ditos, conxuros, lendas, contos, adivifias, cantigas,
cancions, romances) co ritmo e a entoacion adecuados.
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Preténdese avaliar o uso da lingua oral desfrutando de textos de tra-
dicion oral popular, asi como a capacidade de usar recursos expresivos e
creativos en tarefas de dramatizacion, de recreacién ou de memorizacion
destes textos.

® Buscar, localizar e seleccionar informacion explicita en textos
escritos de soportes variados (webs, libros, carteis) e realizar inferencias
determinando intencions e dobres sentidos.

Téntase avaliar a capacidade do alumnado para localizar e extraer a
informacion en textos escritos de diversa tipoloxia e formato para com-
prender o sentido do texto ou hipertexto e as relacions esenciais entre 0s
diferentes elementos: discernindo a informacion principal da secundaria;
analizando elementos que inflien na comprension (estrutura, vocabulario,
contexto, soporte); utilizando estratexias para resolver dubidas (uso de
dicionarios, busca de informacion complementaria, ampliacion de datos,
relectura, contraste coas compafieiras e companeiros); usando diferentes
tipos de lectura (rapida, selectiva, integral) e estratexias diferenciadas para
determinar o relevante (sublifiado, esquematizacion).

® |nterpretar e integrar as concepcions previas e ideas propias coas
contidas nos textos comparando e contrastando informacions variadas.

Comprobarase se 0 alumnado manexa con autonomia informacions
contidas en textos de diferente tipoloxia e en hipertextos: utilizando estra-
texias para resolver dubidas; confrontando informacion procedente deles
coa propia; contrastando os datos obtidos; elaborando esquemas simples
que recollan a informacion fundamental; formulando xuizos persoais sobre
o lido con argumentos e amosando actitude critica ante calquera texto que
comporte algun tipo de discriminacion.

® Producir textos de diferente tipoloxia que permitan narrar, descri-
bir, resumir, explicar e expofier opinions, emocions e informacions relacio-
nadas con situacions cotias da aula de xeito coherente, usando o mais ade-
cuadamente posible estratexias de planificacion, de textualizacion e de
revision e empregando soportes variados, incluidos os dixitais.

Verificarase que as alumnas e os alumnos son capaces de expresar-
se por escrito con progresiva cohesion e coherencia sequindo os pasos da
producion textual (planificacion e textualizacion adecuada).

Avaliarase a importancia que o alumnado lle da a lingua escrita no
intercambio social, asi como a capacidade de elaborar textos diversos.
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Farase fincapé na observacion dunha presentacion definitiva ade-
cuada e correcta en relacién coas normas do sistema da lingua.

® |er expresivamente textos de diversa tipoloxia con fluidez e preci-
sion, atendendo & diccion, entoacion, intensidade de voz, ritmo e velocida-
de, adecuados as diversas situacions funcionais da lectura en voz alta (ler
para que alguén desfrute escoitando, ler para dar a cofiecer un texto des-
cofiecido, ler para compartir informacion que se acaba de localizar) facen-
do participar a audiencia da sua interpretacion.

Preténdese constatar a capacidade expresiva e comprensiva cando
se len textos habituais en voz alta (logo de lectura silenciosa) e a capacida-
de de realizar lectura dramatizada de textos literarios contando coa impro-
visacion vocal, facendo fincapé fundamentalmente na velocidade, ritmo,
intensidade de voz, entoacion, pausado e diccion.

Buscarase valorar a habilidade para controlar o proceso lector.

e Cofecer textos de literatura infantil en galego adecuados ao ciclo
coa finalidade de que sirvan de modelos para a escritura creativa e de
recursos para a lectura por pracer.

Con este criterio preténdese avaliar a capacidade de gozar autono-
mamente con diferentes textos literarios escritos, adecuados aos intereses
do alumnado e ao ciclo.

® Usar as bibliotecas da aula e do centro, asi como os seus diferen-
tes departamentos, con autonomia abonda, comprendendo como se orga-
niza e colaborando no seu coidado e mellora.

Avaliase a capacidade de usar as diferentes bibliotecas e os espazos
especificos destas de xeito autonomo, amosando cofiecemento basico de
usuaria e usuario e observando as normas.

Valorarase a capacidade de colaboracion no coidado, dinamizacion
e mantemento da biblioteca e a manifestacion de preferencias na seleccion
de lecturas expresando as propias opinions sobre elas.

® Analizar textos orais e escritos producidos en diferentes varieda-
des da lingua galega.

Avaliase a capacidade do alumnado de analizar de xeito guiado tex-
tos en diferentes variedades da lingua galega para reflexionar sobre a
expresion e a comprension, partindo sempre da sua realidade mais inme-
diata e valorando a diversidade linglistica como riqueza cultural.
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® Analizar criticamente os textos e hipertextos e reflexionar sobre o
seu contido identificando a estrutura, o uso da linguaxe e o punto de vista
da autora ou do autor a partir dos cambios que se poden producir nos ele-
mentos textuais efectuando modificacions variadas neles.

Tratase de observar a capacidade de recofiecer os efectos na com-
prension e expresion que se producen en elementos do texto cando, xogan-
do con diferentes aspectos deste, se realizan modificacions como: cambios
de orde, insercidns, supresions, recomposicions, modificacions léxicas....

e Utilizar terminoloxia linglistica e gramatical basica, implicita e
funcionalmente, e como apoio a comprension e a producion de textos.

Preténdese avaliar o cofiecemento e uso de terminoloxia especifica
(nome, verbo, tempo verbal, determinante, adxectivo e nexos) que lle per-
mita ao alumnado debater sobre a sua producion oral e escrita, explicar o
que aprende e falar da propia lingua.

e Establecer relacions entre as diversas linguas que utiliza ou esta a
aprender o alumnado para reflexionar sobre como mellorar os seus proce-
sos comunicativos na lingua galega.

Quérese avaliar se 0 alumnado pode atopar relacions e interferen-
cias doutros idiomas na lingua galega e se € quen de observar regularida-
des sintacticas, ortograficas, morfoldxicas... en diferentes textos e hipertex-
tos procedentes das linguas que se falan en Galicia

AREA DE LINGUA CASTELA E LITERATURA.
INTRODUCION.
Caracteristicas da area.

Os seres humanos comunicanse entre si a través de sistemas dife-
rentes, pero a linguaxe verbal € un dos sistemas mais universais de comu-
nicacion.

A comunicacion € unha das funcions esenciais da linguaxe, mais
tamén ten outras funciéns como as de representacion do mundo fisico e
social, funcion esta ultima que comparte coas imaxes, coa motricidade. A
linguaxe vinculase directamente ao pensamento e, en particular, ao cofie-
cemento. Grazas a linguaxe analizamos os problemas, organizamos infor-
macion, elaboramos plans, valoramos, verbalizamos procesos. A linguaxe
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cumpre, pois, unha funcion de representacion e de autorregulacion do
pensamento e da accion.

Aprender lingua non € so apropiarse dun sistema de signos e das
regras que rexen a sta combinacion, € tamén apropiarse dos significados
culturais que estes transmiten, e xunto con eles, dos modos en que as per-
soas do contorno entenden e interpretan a realidade.

Aprender lingua significa acadar a competencia necesaria para des-
envolverse con facilidade e éxito nas diferentes situacions da vida.

E na etapa de educacion primaria cando, ademais da progresiva
consolidacion e perfeccionamento da lingua oral, se produce unha apren-
dizaxe mais sistematica da lingua escrita.

O control da linguaxe dota progresivamente da capacidade de emi-
tir mensaxes cargadas de valoracions e de matices, con posibilidade de
repercusion e influencia a través do que se di e se escribe, mellorando o
sentimento de seqguridade e de progreso.

O curriculo articulase ao redor dun eixo queéouso social da lingua
nos diferentes contextos: privados e publicos, familiares e escolares. Os
contidos aparecen repartidos en bloques, o que non presupon que a acti-
vidade docente deba corresponderse con esta ordenacion; ao contrario,
deben producirse multiples conexions entre todos eles.

O bloque 1 Escoitar e falar, recolle diversos aspectos da lingua oral.
0 uso oral é obxecto de observacion e de analise para recofiecer as normas
que rexen o intercambio comunicativo, para observar as estratexias que
usan as e os falantes para comunicar satisfactoriamente e para identificar
e criticar estereotipos e prexuizos de diferentes tipos.

O bloque 2 Ler e escribir, recolle diversos aspectos da lingua escrita.
O uso persoal, auténomo e creativo da lingua escrita implica o cofiecemen-
to das posibilidades que ofrece o codigo desde o punto de vista do Iéxico,
da ortografia, da estrutura do discurso, da dimension estética. A lectura
implicara unha progresiva regulacion de estratexias que permitan operar
co significado do texto, establecendo relacions entre cofiecementos previos
e a informacion nova. A producién escrita significara buscar para cada
situacion o tipo de texto, adecuando, planificando e redactando, atenden-
do a aspectos diversos e revisando a escrita final. Nesta etapa consolida-
ranse o dominio de técnicas graficas, a relacion son-grafia, as normas
ortograficas convencionais e a disposicion do texto.
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O bloque 3 Reflexionar sobre a lingua, integra contidos relacionados
co cofiecemento da lingua. Implica o desenvolvemento de procesos meta-
cognitivos e permite unha reflexion sistematica sobre os factores do con-
texto aos que se debe adecuar o discurso, sobre os esquemas textuais con-
vencionais que serven de modelo tanto para a producion como para a
comprension, sobre o funcionamento de certas unidades lingiisticas como
elementos de cohesidn do texto e sobre as reqularidades |éxico-sintacticas
dos textos usados durante a etapa.

O obxectivo desta area non € outro que o de contribuir a que o
alumnado poida chegar a ser competente linglisticamente, que sexa quen
de comunicarse mellor, entendida esa comunicacion no mais amplo senso
posible.

O obxecto de aprendizaxe € a lingua, unha lingua real e contextua-
lizada, unha lingua que € un instrumento multifuncional e que ¢ util para
solicitar algo, para agradecer, para queixarse, para saudar, para dar infor-
macion, para protestar, para convencer, para acadar un acordo, para crear,
para falar das emocions, para debater, para planificar...

Aprender lingua ¢é aprender a usala con propiedade, ¢ desenvolver as
denominadas catro grandes destrezas lingUisticas: falar, escoitar, ler e
escribir (é dicir, habilidades orais e habilidades escritas).

Un factor fundamental que se debe ter presente ¢ que na nosa
comunidade coexisten duas linguas en contacto estreito e cotian. Compre,
pois, atopar formulas apropiadas para reflexionar sobre as estruturas
comuns das duas linguas (galega e casteld) e recoller o tratamento das
interferencias idiomaticas, valéndose sobre todo da analise de textos orais
e escritos de diversa procedencia, soporte e tipoloxia, coa finalidade de
mellorar a expresion en cada unha das linguas partindo sempre da predo-
minante no contorno inmediato.

Respecto da lingua oral compre ter presente que o alumnado inicia
o periodo obrigatorio cunha determinada competencia linguistica oral que
se manifesta no léxico, na estrutura dos enunciados, na construcion do
texto oral. Ampliar estas destrezas, cofiecementos e habilidades é un labor
escolar de grande importancia.

Alinguaoraleaescrita desenvolveranse a través dun traballo sistema-
tico que utilice unha ampla gama de situacions comunicativas, cotias e
funcionais.
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Na vida diaria da escola producense moitas situacions de comuni-
cacion oral que se potenciaran e aproveitaran para acadar obxectivos da
area, entre estas situacions estan: as comunicacions para planificar; che-
gar a consenso; pofier en comun; debater; tomar decisions sobre procesos
que se van seguir; establecer responsabilidades; comunicar resultados;
comparar; contrastar respostas, opinions e significados; xustificar e verba-
lizar estratexias; valorar tarefas; transmitir emociéns e informacions;
estruturar cofiecemento; defender argumentos e puntos de vista; pre-
guntar... e ser vehiculo e instrumento para a aprendizaxe das distintas areas
do curriculo.

Obxectivos.

e Comprender e expresarse oralmente e por escrito de xeito adecua-
do nos diferentes contextos da actividade social e cultural cotia.

e Utilizar a lingua oral de xeito adecuado na actividade social e cul-
tural adoptando unha actitude respectuosa e de cooperacion.

e Utilizar a lingua eficazmente na actividade escolar tanto para bus-
car, recoller, seleccionar, contrastar, transformar e procesar informacion,
como para escribir textos propios do ambito académico.

e Usar, en situacions relacionadas coa escola e coa sua actividade,
as diversas clases de escritos coa axuda dos que se produce a comunica-
cion, tanto entre as persoas como destas coas institucions publicas ou pri-
vadas.

e Utilizar os medios de comunicacion social e as tecnoloxias da
informacién e da comunicacion para obter, interpretar e valorar informa-
cions e opinions diferentes.

e Utilizar adecuadamente a biblioteca e os seus diferentes departa-
mentos como fonte de recursos variados para o desfrute e o pracer de ler,
asi como para a obtencion de informacions variadas.

e Utilizar a lectura como fonte de pracer e de enriquecemento per-
soal, e aproximarse a obras relevantes da tradicion literaria para desenvol-
ver habitos lectores.

e Comprender textos literarios de xéneros diversos procedentes da
literatura infantil e xuvenil adecuados en canto & tematica e a complexidade
e iniciarse no cofiecemento das convencions especificas da linguaxe literaria.
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® Facer uso dos cofiecementos sobre a lingua e das normas de uso
lingliistico para escribir e falar de maneira adecuada, coherente e correcta
e para comprender textos orais e escritos.

e Reflexionar sobre os diferentes usos sociais das linguas para evi-
tar estereotipos linglisticos que supofian xuizos de valor e prexuizos cla-
sistas, racistas ou sexistas.

CONTIDOS.
PRIMEIRO cICLO.
Bloque 1. Escoitar e falar.

® Participacion e cooperacion en situacions comunicativas da aula
(peticidns, anuncios, ordes, explicacions sinxelas, avisos, instrucions, conver-
sas ou narracions de feitos vitais, emocions e sentimentos), con valoracion
e respecto das normas que rexen a interaccion oral (quendas de palabra, ton
adecuado, mantemento do tema, mostra de interese, mirar a quen fala, acti-
tude receptiva de escoita e respecto as opinions das demais persoas).

® Uso de formulas e de tratamento adecuado para saudar, despedir-
se, presentarse, felicitar, agradecer, escusarse e solicitar axuda.

e Comprension e valoracion de textos orais procedentes da radio e
da television para obter informacion xeral e relevante sobre feitos e acon-
tecementos proximos a experiencia infantil.

e Comprension e producion de textos orais para aprender, tanto os
producidos con finalidade didactica como os cotians (breves exposicions
ante a clase, conversas sobre contidos de aprendizaxe e explicacions sobre
a organizacion do traballo).

® Comprension de informacions audiovisuais procedentes de dife-
rentes soportes establecendo relacions de identificacion, de clasificacion e
de comparacion entre elas.

® Escoita de textos procedentes da literatura oral.

e Comprension, memorizacion e recitado de poemas co ritmo, pro-
nuncia e entoacion adecuados.

® Dramatizacion de situacions presentadas en textos literarios.
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e Actitude de cooperacion e de respecto en situacions de aprendi-
zaxe compartida.

® [nterese por expresarse oralmente con pronuncia e entoacion ade-
cuadas.

® Uso dunha linguaxe non discriminatoria e respectuosa coas dife-
renzas, en especial as referencias ao xénero, as razas ou as etnias.

Bloque 2. Ler e escribir.

e Comprension de informacions concretas en textos de uso cotian
como invitacions, felicitacions, notas, avisos e SMS.

® Comprension de informacion xeral sobre feitos e acontecementos
proximos a experiencia do alumnado en textos procedentes dos medios de
comunicacion social, especialmente noticias.

® | ocalizacion de informacions en textos para aprender, vinculados
a experiencia, tanto en textos producidos con finalidade didactica como
nos de uso cotidn (folletos, descricions, instrucions e explicacions).

e Utilizacion e valoracion de aspectos iconograficos e tipograficos
como axuda a localizacion e comprension de informacion textual.

® |ntegracion de cofiecementos e de informacions procedentes de
diferentes soportes textuais para aprender, identificando, clasificando e
comparando.

® Producidn e reescritura de textos relativos a situacions cotias
infantis como invitacions, felicitacions, notas ou avisos, utilizando as
caracteristicas usuais deses xéneros.

® Composicion de textos propios dos medios de comunicacion social
efou dos seus elementos e aspectos (novas, titulares, pés de foto...) sobre
acontecementos proximos a experiencia do alumnado en soportes habi-
tuais no ambito escolar.

® Composicidn de textos relacionados coa escola para obter, organi-
zar e comunicar informacion (cuestionarios, listaxes, descricions, explica-
ciéns elementais).

® lectura guiada de textos adecuados aos intereses infantis para
chegar progresivamente a expresividade e autonomia lectoras.
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® \aloracion da autonomia lectora, interese pola eleccion de temas
e de textos, pola comunicacion das preferencias persoais e pola apreciacion
do texto literario como recurso de desfrute persoal.

e Recreacion e reescritura de textos narrativos (contos) e de carac-
ter poético (adivinas, refrans, trabalinguas, cantigas, xogos de sortes..)
usando modelos.

® Adquisicion progresiva das convencions do codigo escrito.

® |niciacion & utilizacion de programas informaticos de procesa-
mento de textos.

® |nterese pola escritura como instrumento de relacion e de apren-
dizaxe.

® |nterese pola presentacion coidada e polo uso de normas ortogra-
ficas en textos escritos.

® |niciacién ao uso dirixido das tecnoloxias da informacién e da
comunicacion como instrumento cotian de busca de informacion e fonte
de recursos textuais diversos.

® |ntroducion ao uso das bibliotecas do centro e da aula, como un
medio mais de aproximacion & literatura e como espazo privilexiado de
recursos para a diversion e para o cofiecemento.

® |nterese polos textos escritos como fonte de aprendizaxe e como
medio de comunicacion de experiencias e de regulacion da convivencia.

Bloque 3. Reflexionar sobre a lingua.

® Recofiecemento do papel das situacions sociais como factor con-
dicionante dos intercambios comunicativos.

e |dentificacion dos contextos en que a comunicacion se produce
mediante textos escritos e valoracion da escritura en determinados
ambitos.

e |dentificacion de textos de uso cotian na aula a partir de elemen-
tos paratextuais e textuais.

® Qbservacion das diferenzas entre lingua oral e escrita.

e Recoflecemento da relaciéon entre son e grafia no sistema lin-
giistico.
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e |dentificacion da palabra como instrumento basico para a seg-
mentacion da escritura.

e Cofiecemento das normas ortograficas mais sinxelas.

® Substitucion, insercion, supresion, cambio de orde e segmentacion
de elementos lingliisticos no funcionamento dos enunciados e textos para
adquirir novos recursos.

® |nicio & reflexion sobre as estratexias de planificacion, textualiza-
cion e revision como partes do proceso escritor.

® |nicio na identificacion implicita e uso dos termos seguintes en
actividades de producion e de interpretacion: denominacion dos textos tra-
ballados, enunciado, palabra e silaba, nome comun e nome propio.

e Qbservacion das variacions morfoloxicas (de singular e plural,
feminino e masculino) en textos.

CRITERIOS DE AVALIACION.

PRIMEIRO ciCLO.

e Participar en situacions comunicativas de aula tomando en consi-
deracion os habitos e as regras que rexen estas situacions. Usar formulas e
tratamento adecuados para saudar, despedirse, presentarse, escusarse e
solicitar axuda.

Quérese avaliar a capacidade do alumnado de participar en diferen-
tes situacions de comunicacion da vida escolar e a progresiva interioriza-
cion daquelas normas e habitos basicos que facilitan a comunicacion e a
relacion social.

e Comprender textos orais de uso habitual procedentes de diferen-
tes soportes, identificando a informacién mais relevante. Usar estratexias
elementais para comprender as mensaxes que escoitan, atendendo a sinais
relevantes como o ton de voz ou os xestos, e formulando preguntas sobre
0 que non se comprende ben.

Preténdese avaliar a capacidade do alumnado para captar a infor-
macion e as mensaxes de textos orais de uso cotian e dalguns procedentes
da radio, da television e de webs infantis, asi como o uso de estratexias
para mellorar a comprension.
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® Expresar oralmente vivencias, feitos, sentimentos, ou emocions, e
comunicar mensaxes de xeito organizado.

Avaliase a capacidade para expresarse progresivamente con maior
claridade e adecuacidn & situacion e a intencion de comunicacion, usando
a entoacion, a pronuncia e o Iéxico mais adecuados para cada contexto; €
dicir, avaliase a capacidade para achegar informacion comprensible.

e Cofecer e reproducir textos de literatura oral, especialmente a
popular.

Tratase de avaliar a capacidade de identificar, recofiecer, reproducir
e valorar textos relacionados co contorno e a de dramatizar aspectos con-
cretos dos destes.

® | ocalizar informacion concreta e realizar inferencias directas na
lectura de textos.

Este criterio pretende avaliar a capacidade para identificar e extraer
ideas puntuais e datos concretos indicados nos textos de maneira explici-
ta, relacionandoos coas propias vivencias do alumnado e cos seus cofiece-
mentos previos.

® Producir e reescribir textos diferentes e diversos con variados
obxectivos comunicativos, sequindo modelos e observando estratexias de
planificacion, textualizacion (coidando as normas ortograficas elementais
e 0s aspectos basicos da organizacion textual) e revision de escritos. Iniciar
0 uso do procesador de texto para composicions sinxelas.

Téntase avaliar o nivel de adquisicion do codigo escrito. Observarase
se a composicion de textos propios relacionados con aspectos de aula ou
sociais ou literarios (poemas e contos), garda coherencia coas regras do
sistema da lingua.

Tamén se avaliara o proceso de producion e utilizacion guiada das
fases de planificacion e de revision.

® | er textos diversos dos traballados e creados na aula, con decodi-
ficacion e entoacion axeitada, coa finalidade de gozar efou aprender coa
escoita lectora.

Preténdese avaliar a capacidade de ler comprensivamente en voz
alta, logo de lectura silenciosa, textos cofiecidos, facendo fincapé funda-
mentalmente na entoacion e na expresividade.
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® Amosar iniciativa e interese pola lectura.

Avaliarase o interese amosado pola lectura. Comprobarase a inicia-
tivaeaprogresiva autonomia para ler e usar as fontes que proporciona a
biblioteca da escola a internet.

e |dentificar mudanzas que se producen nas palabras, enunciados e
textos facendo substitucions, supresions, cambios de orde e observar as
modificacions que se poden dar na compresion e na expresion escrita.

Tratase de avaliar a habilidade para observar e recofiecer, de forma
guiada, os efectos que se producen cando nun texto, enunciado ou palabra
se fan cambios de orde, substitucions, supresions e insercions coa finalida-
de de reflexionar sobre a linguaxe.

e |dentificar intuitivamente texto, enunciado, palabra, nome comun,
nome propio, masculino e feminino, singular e plural en actividades rela-
cionadas coa producion e comprension de textos.

Téntase que, en actividades de producion e de comprension de tex-
tos, 0 alumnado identifique algunha terminoloxia elemental que lle poida
axudar a facer melloras na linguaxe escrita.

CONTIDOS.
SEGUNDO cICLO.
Bloque 1. Escoitar e falar.

® Participacion e cooperacion nas situacions comunicativas habi-
tuais (expresion espontanea, asemblea, informacions, conversas regulado-
ras da convivencia, debates, discusions ou instrucions) con valoracion e
respecto das normas que rexen a interaccion oral (peticion e quendas de
palabra, mantemento de tema, respecto as opinions das demais persoas,
papeis diversos no intercambio comunicativo, ton de voz, posturas e xes-
tos adecuados).

e Comprension e valoracidn de textos orais procedentes da radio, da
television ou da internet, con especial incidencia na noticia, para obter
informacion xeral sobre feitos e acontecementos que resulten significativos.

e Comprension e producion de textos orais para aprender e para
informarse, tanto os producidos con finalidade didactica como os de uso
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cotian, de caracter informal (conversas entre iguais e no equipo de traba-
llo) e dun maior grao de formalizacion (exposicions na clase).

® Producion de textos orais para expresar ideas, sentimentos, emo-
cions, desexos, opinions e vivencias, e para elaborar plans.

® Uso de estratexias elementais para comprender as mensaxes orais:
ton de voz, entoacion, xestualidade e formulacion de preguntas coherentes.

e Utilizacion de estratexias para potenciar a expresividade das men-
saxes orais.

e Actitude de escoita adecuada ante situacions comunicativas (res-
pecto das opcidns de quen fala, non interrupcions inadecuadas, contacto
visual).

® Escoita, memorizacion e reproducion de textos procedentes da
literatura popular oral (adivifas, lendas, contos, poemas, cancions, ditos).

® \/aloracion e aprecio do texto literario oral como fonte de cofiece-
mento da cultura e como recurso de gozo persoal.

® Sensibilidade estética ante elementos imaxinativos, emotivos e
creativos da literatura oral.

® Dramatizacion de situacions e de textos literarios diversos.

e Utilizacion de documentos audiovisuais para obter, seleccionar e
relacionar informacions relevantes identificando, clasificando e comparan-
do.

e Actitude de cooperacion e de respecto en situacions de aprendi-
zaxe compartida.

® [nterese por expresarse oralmente con claridade, exposicion orde-
nada, pronuncia e entoacion adecuadas.

® Uso dunha linguaxe non discriminatoria e respectuosa coas dife-
renzas.

Bloque 2. Ler e escribir.

e Comprension de informacion relevante en textos de situacions
cotias de relacion social, como correspondencia escolar, normas da clase,



O curriculo da educacion primaria

normas do comedor, normas do transporte, normas de uso da biblioteca ou
regras de xogos.

e Comprension de informacién xeral en textos procedentes de
medios de comunicacion social (incluidas webs infantis) con especial inci-
dencia na noticia e nas cartas a direccién do xornal, localizando infor-
macions destacadas en portadas, titulares, subtitulos, entradas.

® Comprension de informacion relevante en textos para aprender e
para informarse, tanto os producidos con finalidade didactica como os de
uso cotian (folletos, descricions, instrucions e explicacions).

® |ntegracion de cofecementos e de informacions procedentes de
diferentes soportes para aprender e contrastar informacién identificando,
clasificando, comparando e interpretando.

e Composicion de textos propios de situacions cotids de relacion
social (correspondencia escolar, normas de convivencia, avisos, solicitudes,
instrucions...) de acordo coas caracteristicas propias destes xéneros.

® Composicion de textos de informacion e de opinion caracteristicos
dos medios de comunicacion social sobre acontecementos significativos,
con especial incidencia na noticia e nas cartas a direccion do xornal, en
situacions reais ou simuladas, asi como nos SMS.

® Producion de textos relacionados co ambito académico para obter,
organizar e comunicar informacion (cuestionarios, resumos, informes sin-
xelos, descricions, explicacions...)

® Uso das estratexias de planificacion, de textualizacion e de revi-
sion como partes do proceso escritor.

® Interese polos textos escritos como fonte de aprendizaxe e como
medio de comunicacion de experiencias e de regulacion da convivencia.

e Utilizacion de elementos graficos e paratextuais, con grao crecen-
te de dificultade, para facilitar a comprension (ilustracions, sublinados, gra-
ficos e tipografia).

® |ectura persoal, silenciosa e en voz alta, de obras adecuadas a
idade e aos intereses das alumnas e dos alumnos.

e Introducion as estratexias de control do proceso lector (anticipa-
cion, hipotetizacion, relectura...)
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e Lectura guiada e expresiva de textos narrativos de literatura infan-
til, adaptacions de obras literarias clasicas e literatura actual en diversos
soportes.

e Comprension, memorizacion e recitado de poemas, co ritmo, a
pronuncia e a entoacion adecuados.

® Recreacion e composicion de poemas e de relatos para comunicar
sentimentos, emocions, preocupacions, desexos, estados de animo ou lem-
branzas, recofiecendo as caracteristicas dalguns modelos.

® Valoracion da escritura como instrumento de relacion social, de
obtencion e de reelaboracion da informacion e dos cofiecementos.

® Desenvolvemento da autonomia lectora, da capacidade de elec-
cion de temas e de textos e de expresion das preferencias persoais.

e \aloracion e aprecio do texto literario como vehiculo de comuni-
cacion, fonte de cofiecemento doutros mundos, tempos e culturas, € como
recurso de gozo persoal.

e Flaboracion e reescritura de textos literarios (contos, comics, poe-
sias) e non literarios.

® Interese polo coidado e pola presentacion dos textos escritos, asi
como atencidn as normas ortograficas.

e Utilizacion de estratexias de resolucion de dificultades léxicas efou
ortograficas (uso de dicionarios variados en diversos soportes).

® Dramatizaciéon e lectura dramatizada de situacions e de textos
diversos.

e Cofiecemento do funcionamento da biblioteca do centro e parti-
cipacion en actividades literarias.

® [niciacion a creacion dunha biblioteca persoal.
® Uso guiado de programas informaticos de procesamento de textos.

e Uso dirixido das tecnoloxias da informacion e da comunicacion e
das bibliotecas para obter informacion e modelos para a composicion
escrita e para a lectura.

Bloque 3. Reflexionar sobre a lingua.
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® Recoflecemento dos elementos do contexto comunicativo como
factores que inciden na seleccion das formas orais ou escritas de intercam-
bio comunicativo.

® |dentificacion de estruturas narrativas, descritivas, instrutivas e
explicativas sinxelas para a comprension e composicion de textos.

® Recofiecemento das diferenzas mais relevantes entre lingua oral e
escrita.

e Coflecemento das regras ortograficas, apreciando o seu valor
socialeanecesidadedecinguirseaelas nos escritos.

e Conciencia positiva da variedade linglistica existente no contexto
escolar e social.

e Coflecemento da diversidade linglistica e valoracion positiva
desta riqueza.

e Comparacion de textos orais e escritos producidos en diferentes
variedades de lingua.

e Comparacion e transformacion de enunciados, mediante inser-
cion, supresion, cambio de orde, segmentacion e recomposicion, para xul-
gar a gramaticalidade dos resultados e facilitar o desenvolvemento dos
conceptos lingliisticos e da metalinguaxe.

® Uso e definicion intuitiva nas actividades de producion e interpre-
tacion da terminoloxia seguinte: denominacion dos textos traballados,
enunciado, palabra e silaba, xénero e numero, determinantes, cuantificado-
res, tempos verbais (pasado, presente, futuro).

e |dentificacion de palabras compostas e derivadas, de sinénimos e
de anténimos en relacion coa comprension e coa producion de textos.

® Comparacion de estruturas sintacticas elementais para observar a
sUa equivalencia semantica ou posibles alteracions do significado.

® [nsercion e coordinacion de oracidns como instrumento na mello-
ra da composicion escrita.

® Exploracion das posibilidades do uso de diversos enlaces entre
oracions (adicion, causa, oposicion, contradicion...) en relacion coa compo-
sicion de textos.
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e |dentificacion funcional das modalidades oracionais declarativa,
interrogativa e exhortativa.

e |dentificacion intuitiva de suxeito e predicado e dalguns papeis
semanticos do suxeito (axente, paciente).

CRITERIOS DE AVALIACION.
SEGUNDO CICLO.

e Participar en situacions comunicativas que se dan na aula (reais
ou simuladas) e que correspondan a diversa tipoloxia (conversa, expresion
espontanea, asemblea, debate)eadiversos obxectivos comunicativos, res-
pectando as normas que rexen estas situacions.

Avaliarase a capacidade e a actitude de intervencion en situacions
variadas de aula nas cales se produce linguaxe oral, asi como a adaptacion
a diversa tipoloxia e a diversos obxectivos comunicativos.

Observarase especialmente o respecto das normas.

e Comprender textos orais de uso cotian, extraendo o senso global
das mensaxes orais. Usar estratexias elementais para comprender as men-
saxes que escoitan as nenas e 0s nenos atendendo a sinais relevantes como
o ton de voz, a entoacion, os xestos e formulando preguntas coherentes
que axuden @ comprension.

Preténdese avaliar o desenvolvemento da capacidade de compren-
sion de producions orais cotias.

Avaliase especialmente o recofiecemento de ideas principais, a habi-
lidade de seleccionar a informacion necesaria sequndo o obxectivo e a
capacidade para facer algunhas deduciéns a partir do escoitado.

® Producir textos orais (explicacions sinxelas, exposicions, narra-
cions...) presentando coherentemente ideas, estados de animo, sentimen-
tos, emocions, feitos, vivencias e opinions.

Téntase constatar a capacidade para expresarse en diferentes contex-
tos comunicativos usando o léxico, as formas linguisticas, o ton, a entoacion e
a pronuncia axeitados, € a de iniciar e soster unha interacciéon comunicativa.

Atenderase a coherencia e a potenciacion da mensaxe con aspectos
non verbais como xestos, posturas ou movementos.
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Observarase a habilidade para narrar situacions reais ou imaxinadas
con certa desinhibicion.

® Memorizar e reproducir textos orais propios da literatura popular
empregando a pronuncia e entoacion adecuadas.

Quérese observar o cofiecemento dalguns textos da literatura oral
(adivifas, lendas, contos, poemas, cancions, ditos) adecuados ao seu inte-
rese, nivel e contorno.

® Detectar e comprender a informacion explicita en textos escritos
(en soporte papel ou dixital) realizando inferencias directas sobre o seu
contido.

Este criterio pretende avaliar a capacidade de localizar e extraer a
informacion relevante de textos escritos variados, asi como de elaborar
inferencias directas a partir de datos presente neles.

e Interpretar as ideas contidas nos textos escritos habituais (exposi-
tivos, informativos, instrutivos e literarios), tanto en formato impreso como
multimedia, integrandoas nos seus propios esquemas de cofiecemento.

Comprobarase se 0 alumnado establece relacions entre os seus cofie-
cementos previos e as suas experiencias e a informacion contida no texto.

Verificarase o uso de estratexias de comprension baseadas na
anticipacion, na formulacion de hipdteses, na explicitacion dos obxecti-
VOS OU propositos lectores, na interpretacion de indicadores textuais,
paratextuais e contextuais e de estratexias de resolucion de dificultades
léxicas (uso de dicionarios, deducion polo contexto...) e de integracion
(reler, retroceder).

Asimesmo,observaraseseanenaouonenoéquen de formular xuizos
persoais sobre os textos lidos, contrastar a informacion procedente de tex-
tos de contido similar e esquematizar, con axuda de modelos, a informacion.

e Elaborar e reescribir textos escritos de diferente tipoloxia e forma-
to (impreso efou multimedia) acordes a diversas situacions funcionais
cotias (cartas, avisos, solicitudes, instrucions, normas, anuncios, noticias) e
literarias (contos, poesias, comics) empregando estratexias de planificacion,
de textualizacion e de revision de escritos.

Tratase de avaliar a capacidade de producir textos escritos instruti-
vos, expositivos, informativos, literarios... relativos a situacions cotias, esco-
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lares e sociais. Valoraranse: un plan establecido, unha textualizacion que
recolla a correccion ortografica e unha revision do escrito.

Tamén se valorara o uso dos medios informaticos.

e Ler expresivamente textos de tipoloxia variada (entre os traballa-
dos efou elaborados na aula) con fluidez e entoacion adecuadas vincula-
das & puntuacion e a intencionalidade e coa velocidade apropiada segun-
do o tipo de texto e o obxectivo lector (ler para deleitar outras persoas, ler
para dar a cofiecer un texto propio, ler para compartir informacion dun
texto Unico na aula).

Preténdese constatar a capacidade de ler comprensivamente en voz
alta, logo de lectura silenciosa, textos variados, facendo fincapé fundamen-
talmente na entoacion, na fluidez e na expresividade que poida axudar a
interpretacion do texto.

e Cofecer textos de literatura infantil (poesia, comics, contos...) ade-
cuados ao ciclo, coa finalidade de gozo coa lectura e de uso como modelo
para as suas reescrituras, reelaboracions e producions escritas.

Tratase de valorar o uso da literatura infantil adecuada a idade e aos
intereses do alumnado como fonte de pracer e como fonte de modelos per-
tinentes para a expresion escrita literaria. Avaliarase tamén a capacidade de
explorar os recursos de cada texto para servir de modelos en reescrituras,
dramatizacions e recreacions.

Comprobarase a presenza dunha actitude positiva cara 4 lectura e o
uso cada vez mais autonomo dela.

® Empregar as bibliotecas de aula e de centro con certa autonomia
como fonte de informacion e como lugar que proporciona recursos rela-
cionados coa lectura por pracer.

Tratase de avaliar a participacion do alumnado en actividades de
biblioteca e o uso desta.

Valorarase que sexa quen de localizar aquilo que precisa de acordo
con necesidades concretas, asi como o respecto polas normas de uso € a
colaboracion no bo funcionamento dese espazo.

® |[dentificar en textos orais e escritos de uso cotian temas e usos
que poidan supofier discriminacion.
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Préstase atencion a capacidade de detectar algunhas manifesta-
cions discriminatorias (sexuais, étnicas, sociais...) na linguaxe e & busca de
alternativas para corrixilas.

e Reflexionar sobre como alguns cambios nas palabras, enunciados
e textos producen modificacions comprensivas e expresivas.

Procurase avaliar a capacidade do alumnado para xogar coa lingua-
xe observando os cambios semanticos e expresivos que se producen en tex-
tos, enunciados e palabras cando se practican omisions, insercions, cam-
bios de orde, segmentacions.

Avaliase, asi mesmo, a habilidade para usar as suas producions
escritas e orais considerando o texto de xeito critico e creativo, o que lle
permitird analizalo en diferentes aspectos (formato, estrutura, vocabulario,
recursos literarios).

e Utilizar de xeito intuitivo terminoloxia relacionada coa tipoloxia
textual, os tempos verbais (presente, futuro e pasado), os adxectivos cuali-
ficativos, os determinantes e alguns aspectos relativos @ semantica como
antonimos e sinénimos, cando se realicen actividades de comprension e de
expresion orais e escritas.

Téntase avaliar se, en actividades de producion e de comprension de
textos, o alumnado identifica algunha terminoloxia lingiistica e gramatical
que lle poida axudar a facer melloras na comprension e na expresion escri-
ta. Non se trata de avaliar illadamente os conceptos gramaticais senén a
sua funcionalidade para mellorar o uso da linguaxe.

® Usar as experiencias coas diversas linguas que cofiece ou esta a
aprender para realizar analises e comparacions que lle permitan establecer
melloras na sua expresion e comprension.

Preténdese que poidan identificar similitudes e diferenzas entre as
linguas da comunidade como formula de analise de aspectos da lingua
(graficos, sintacticos, léxicos, semanticos) que os axuden a mellorar na sua
expresion e comprension correctas.

CONTIDOS.

TERCEIRO CICLO.

Bloque 1. Escoitar e falar.
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e Participacion e cooperacion nas situacions comunicativas de rela-
cion social especialmente as destinadas a favorecer a convivencia (debates,
exposicions curtas, conversas, expresions espontaneas, discusions, asem-
bleas, narracions orais, entrevistas), con valoracion e respecto das normas
que rexen a interaccion oral (quendas de palabra, papeis diversos no inter-
cambio, respecto as opinions e opcions linglisticas das demais persoas, ton
de voz, posturas e xestos adecuados).

e Comprension de textos orais procedentes da radio, da television
ou da internet con especial incidencia na noticia, na entrevista, na repor-
taxe infantil e nos debates e comentarios de actualidade, para obter infor-
macion xeral sobre feitos e acontecementos que resulten significativos e
distinguindo informacion de opinion.

® |nterpretacion elemental en textos orais da retranca, da ironia e
dos dobres sentidos.

e Comprension e producion de textos orais para aprender e para
informarse, tanto os creados con finalidade didactica como os de uso cotian,
de caracter informal (conversas entre iguais e no equipo de traballo) e dun
maior grao de formalizacion (exposicions da clase, entrevistas ou debates).

® Producion de textos orais propios dos medios de comunicacion
social mediante simulacion ou participacion para ofrecer e compartir infor-
macion e opinion.

e Uso de estratexias elementais para comprender e facer compren-
der as mensaxes orais: fluidez, claridade, orde, Iéxico apropiado, pronuncia
correcta, ton de voz, entoacion, xestualidade. Incorporacion das inter-
vencions das demais persoas, formulacion de preguntas coherentes e per-
cepcion das reaccions.

e Utilizacion de estratexias para potenciar a expresividade das men-
saxes orais (acenos, miradas, posturas corporais).

e Actitude de escoita adecuada ante situacions comunicativas (tole-
rancia as opinions, escoita atenta, respecto das opcions de quen fala sen
interrupcions inadecuadas, contacto visual).

e Escoita, memorizacion e producion de textos procedentes da lite-
ratura popular oral (refrans, adivifias, lendas, contos, poemas, conxuros,
cancions, ditos, romances, cantigas).
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® \aloracion e aprecio do texto literario oral como vehiculo de
comunicacion, fonte de cofiecemento da nosa cultura e como recurso de
gozo persoal.

® \aloracion dos medios de comunicacion social como instrumen-
to de aprendizaxe e de acceso a informacions e a experiencia doutras
persoas.

® Jso de documentos audiovisuais como medio de obter, identificar,
seleccionar, clasificar, comparar e relacionar con progresiva autonomia
informacions relevantes para aprender.

e Actitude de cooperacidn e de respecto en situacions de aprendi-
zaxe compartida.

® |nterese por expresarse oralmente coa pronuncia e coa entoacion
adecuadas.

® Uso dunha linguaxe non discriminatoria e respectuosa coas dife-
renzas.

Bloque 2. Ler e escribir.

e Comprension da informacion relevante en textos das situacions
cotias de relacion social: correspondencia, normas, programas de activida-
des, convocatorias, plans de traballo ou regulamentos.

® Comprension de textos procedentes dos medios de comunicacion
social (incluidas webs infantis e xuvenis) con especial incidencia na noticia,
na entrevista e nas cartas a direccion do xornal, para obter informacion
xeral, localizando o mais destacado.

e Comprension de textos do ambito escolar en soporte papel ou
dixital para aprender e para informarse, tanto os producidos con finalida-
de didactica como os de uso social (folletos informativos ou publicitarios,
prensa, programas, fragmentos literarios).

e Utilizacion de elementos graficos e paratextuais para facilitar a
comprension (ilustracions, graficos, taboas e tipografia).

® |ntegracion de cofiecementos e de informacions procedentes de
diferentes soportes para aprender, comparando, clasificando, identificando
e interpretando con especial atencion aos datos que se transmiten median-
te graficos, esquemas e ilustracions.
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® Esquematizacion da informacion relevante dun texto.

e Uso das estratexias de planificacion, de textualizacion (formato,
estrutura, ortografia e normas linglisticas...) e de revision como partes do
proceso escritor.

e Composicion de textos propios de situacions cotias de relacion
social (correspondencia, normas, programas, convocatorias, plans de traba-
llo, SMS) de acordo coas caracteristicas propias destes xéneros.

® Composicion de textos de informacion e de opinion caracteristicos
dos medios de comunicacion social sobre feitos e acontecementos signifi-
cativos, con especial incidencia na noticia, na entrevista, no comentario
breve sobre libros ou musica, en situacions reais ou simuladas.

® Producion de textos relacionados co ambito académico para obter,
organizar e comunicar informacion (cuestionarios, enquisas, resumos,
esquemas, informes, descricions, explicacions).

® Realizacion de diferentes tipos de lectura: de investigacion, de
aprendizaxe, de gozo persoal, de resolucion de problemas.

® |ectura:
- Expresiva de textos de diferente tipoloxia textual non literaria.

- Persoal, silenciosa e en voz alta de obras adecuadas & idade e aos
intereses (conto, comic, novela).

- Guiada de textos narrativos da literatura infantil, adaptacions de
obras literarias clasicas e literatura actual en diversos soportes.

- Comentada de poemas, de relatos e de obras teatrais tendo en
conta as convencions literarias (xéneros, figuras)eapresenzade
certos temas e motivos repetitivos e topicos.

e Uso das estratexias de control do proceso lector (anticipacion, for-
mulacion de hipoteses, relectura).

® Desenvolvemento da autonomia lectora, da capacidade de elec-
cion de temas e de textos e de expresion das preferencias persoais.

® \/aloracion e aprecio do texto literario como vehiculo de comuni-
cacion e como recurso de gozo persoal.
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® Recreacion e composicion de poemas e de relatos para comunicar
sentimentos, emocions, estados de animo, lembranzas, recofiecendo as
caracteristicas dalguns modelos.

e|nterese polo coidado e a presentacion dos textos escritos e respec-
to pola norma ortografica.

® Interese polos textos escritos como fonte de aprendizaxe e como
medio de comunicacion de experiencias e de regulacion da convivencia.

® Valoracion da escritura como instrumento de relacion social, de
obtencion e de reelaboracion da informacion e dos cofiecementos.

® Uso dirixido das tecnoloxias da informacion e da comunicacion
para a localizacion, seleccion, interpretacion e organizacion da informa-
cion.

® Uso progresivamente autonomo de programas informaticos de
procesamento de textos e de correccion ortografica.

® Jso da biblioteca do centro, amosando cofiecemento da sua orga-
nizacion (catalogacion, funcionamento) e participacion en actividades lite-
rarias e na elaboracion de propostas.

e Creacion da biblioteca persoal.

o Utilizacion das bibliotecas, incluindo as virtuais, de xeito cada vez
mais autdnomo, para obter informacion e modelos para a producion escrita.

e Dramatizacion e lectura dramatizada de textos literarios e non
literarios diversos.

Bloque 3. Reflexionar sobre a lingua.

e |dentificacion das relacions entre os elementos do contexto e as
formas linglisticas en que se manifestan os discursos orais e escritos.

e |dentificacion en situacions comunicativas de participantes, luga-
res, xeitos de proceder, para reflexionar sobre as diferentes variables que
inciden na comunicacion.

® Recoflecemento de estruturas narrativas, descritivas, instrutivas e
explicativas para a comprension e composicion.
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e |dentificacion dos mecanismos que favorecen e controlan a com-
prension lectora.

e Cofiecemento das normas ortograficas, apreciando o seu valor
socialeanecesidadedecinguirsea elas nos escritos.

® Uso de procedementos de derivacion, comparacion e contraste para
xulgar sobre a correccion das palabras e xeneralizar as normas ortograficas.

e Comparacion e transformacion de enunciados, mediante inser-
cion, supresion, cambio de orde, segmentacion e recomposicion, para xul-
gar sobre a gramaticalidade dos resultados e facilitar o desenvolvemento
dos conceptos lingiisticos e da metalinguaxe.

e Comparacion entre aspectos das linguas que cofece efou estd a
aprender para mellorar os procesos comunicativos e recofiecer as interfe-
rencias das linguas existentes na comunidade autonoma.

e Uso e identificacion intuitiva da terminoloxia seguinte nas acti-
vidades de producion e interpretacion: denominacién dos textos traba-
llados; silaba tonica e atona; enunciados: frase e oracion; tipos de enun-
ciado: declarativo, interrogativo, exclamativo, imperativo; enlaces: pre-
posicién e conxuncion; grupo de palabras: nucleo e complementos;
adxectivo; tempo verbal; persoa gramatical; modo imperativo e infi-
nitivo; suxeito e predicado; complementos do nome e complementos do
verbo.

e Comparacion de estruturas sintacticas diversas para observar a
sua equivalencia semantica ou posibles alteracions do significado.

® Qbservacion da insercion e coordinacion de oracions como proce-
dementos propios da explicacion, tanto na escritura como na expresion oral.

® Exploracion das posibilidades do uso de diversos enlaces entre
oracions (causa, consecuencia, finalidade, contradicion, condicion..) en
relacion coa composicion de textos.

e |dentificacion, en oracions, de suxeito e predicado, asi como do
papel semantico do suxeito (axente paciente, causa).

e Transformacion de oracions de activa en pasiva e viceversa para
mellorar a comprension de determinados textos.

® Practica do paso de estilo directo a estilo indirecto na narracion.
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CRITERIOS DE AVALIACION.
TERCEIRO CICLO.

® Participar nas diversas situacions de intercambio oral que se pro-
ducen na aula observando as actitudes adecuadas e autorregulando as
estratexias que fan efectiva a comunicacion. Amosar interese por expre-
sarse en publico coherentemente, sen contradicions, sen repeticions inne-
cesarias e usando nexos adecuados.

Tratase de avaliar a capacidade de intervir nas situaciéns comunica-
tivas da aula respectando os habitos de correcta participacion, empregan-
do as calidades que debe posuir quen fala, recofiecendo as calidades de
quen escoita € mais usando adecuadamente os recursos non verbais e as
estratexias elementais para percibir reaccions.

e Comprender textos orais diversos interpretando as intencions
explicitas, asi como as intencions, valores e opinions non explicitas.

Preténdese avaliar a capacidade de obter e seleccionar informacions
e a de establecer relacions entre as informacions orais procedentes da
escola e dos medios de comunicacion transcendendo da literalidade do
texto para facer deducions e inferencias elementais, asi como para inter-
pretar aspectos implicitos como a ironia, a retranca ou o dobre sentido, e
entrever mensaxes subliminais.

Asi mesmo, avaliase a capacidade de distinguir informacion de opi-
nion e a de reflexionar sobre os mecanismos que se relacionan coa com-
prension, de cara a aprender a aprender.

® Expresarse oralmente con correccion, usando diferentes textos
orais seqgundo a situacion comunicativa de que se trate e empregando os
recursos linglisticos e non lingliisticos que sexan precisos.

Constatarase a capacidade das nenas e dos nenos para producir tex-
tos orais de tipoloxia variada adecuados s diferentes situacions (formais e
informais) e necesidades con progresiva coherencia, correccion léxica,
organizacion e control de diccion, empregando o rexistro linglistico ade-
cuado e usando 0s recursos non verbais apropiados como medios de
potenciar a expresividade. Valorarase: a capacidade de producir oralmente
relatos, noticias, anuncios, exposicions, explicacions sinxelas e reflexions; a
capacidade de comunicar do xeito mais claro e correcto posible; a capaci-
dade de reconecer a utilidade de técnicas non verbais diversas con vistas a
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facerse entender mellor; a habilidade para iniciar, soster e finalizar as
conversas entre iguais nas relacions sociais.

® Producir textos orais a partir de textos preexistentes da literatura
oral popular (refrans, ditos, conxuros, lendas, contos, adivifias, cantigas,
cancions, romances) co ritmo e a entoacion adecuados.

Preténdese avaliar o uso da lingua oral desfrutando de textos de tra-
dicion oral popular, asi como a capacidade de usar recursos expresivos e
creativos en tarefas de dramatizacion, de recreacion ou de memorizacion
destes textos.

® Buscar, localizar e seleccionar informacion explicita en textos
escritos de soportes variados (webs, libros, carteis) e realizar inferencias
determinando intencions e dobres sentidos.

Téntase avaliar a capacidade do alumnado para localizar e extraer
a informacion en textos escritos de diversa tipoloxia e formato para com-
prender o sentido do texto ou hipertexto e as relacions esenciais entre 0s
diferentes elementos:discernindo a informacion principal da secundaria;
analizando elementos que inflien na comprension (estrutura, vocabula-
rio, contexto, soporte); utilizando estratexias para resolver dubidas (uso
de dicionarios, busca de informacion complementaria, ampliacion de
datos, relectura, contraste coas compafeiras e compafeiros); usando
diferentes tipos de lectura (rapida, selectiva, integral...) e estratexias dife-
renciadas para determinar o relevante (sublifnado, esquematizacion).

® |nterpretar e integrar as concepcions previas e ideas propias coas
contidas nos textos, comparando e contrastando informacions variadas.

Comprobarase se 0 alumnado manexa con autonomia informacions
contidas en textos de diferente tipoloxia e en hipertextos: utilizando estra-
texias para resolver dubidas, confrontando informacion procedente destes
coa propia, contrastando os datos obtidos, elaborando esquemas simples
que recollan a informacion fundamental, formulando xuizos persoais sobre
o lido con argumentos e amosando actitude critica ante calquera texto que
comporte algun tipo de discriminacion.

® Producir textos de diferente tipoloxia que permitan narrar, descri-
bir, resumir, explicar e expofier opinions, emocions e informacions relacio-
nadas con situacions cotids da aula de xeito coherente, usando o mais ade-
cuadamente posible estratexias de planificacion, de textualizacion e de
revision e empregando soportes variados, incluidos os dixitais.
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Verificarase que as alumnas e 0s alumnos sexan capaces de expre-
sarse por escrito en progresion de cohesion e de coherencia seguindo os
pasos da producion textual (planificacion, textualizacion adecuada).

Avaliarase a importancia que o alumnado lle da & lingua escrita no
intercambio social, asi como a capacidade de elaborar textos diversos.

Farase fincapé na observacion dunha presentacion definitiva ade-
cuada e correcta en relacion coas normas do sistema da lingua.

e |er expresivamente textos de diversa tipoloxia con fluidez e preci-
sién atendendo & diccidn, entoacion, intensidade de voz, ritmo e velocida-
de adecuados as diversas situacions funcionais da lectura en voz alta (ler
para que alguén goce escoitando, ler para dar a cofiecer un texto descofie-
cido, ler para compartir informacion que se acaba de localizar), facendo
participar a audiencia da interpretacion dela.

Preténdese constatar a capacidade expresiva e comprensiva cando
se len textos habituais en voz alta (logo de lectura silenciosa) e a capacida-
de de realizar lectura dramatizada de textos literarios contando coa impro-
visacion vocal, facendo fincapé fundamentalmente na velocidade, ritmo,
intensidade de voz, entoacion, pausado e diccion.

Valorarase a habilidade para controlar o proceso lector.

e Cofecer textos de literatura infantil adecuados ao ciclo coa fina-
lidade de que sirvan de modelos para a escritura creativa e de recursos para
a lectura por pracer.

Este criterio avalia a capacidade de gozar autonomamente con dife-
rentes textos literarios escritos adecuados aos seus intereses e ao ciclo.

® Usar as bibliotecas da aula e do centro e os seus diferentes depar-
tamentos con autonomia abonda, comprendendo como se organiza, e
colaborando no seu coidado e mellora.

Avaliase a capacidade de usar as diferentes bibliotecas e os espazos
especificos destas de xeito autonomo, amosando cofiecemento basico de
usuaria e usuario e observando as normas.

Valorarase a capacidade de colaboracion no coidado, dinamizacion
e mantemento da biblioteca e a manifestacion de preferencias na seleccion
de lecturas expresando as propias opinions sobre elas.
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® Analizar criticamente os textos e hipertextos e reflexionar sobre o
seu contido, identificando a estrutura, o uso da linguaxe e o punto de vista
da autora ou do autor a partir dos cambios que se poden producir nos ele-
mentos textuais efectuando modificacions variadas neles.

Tratase de observar a capacidade de recofiecer os efectos na com-
prension e expresion que se producen en elementos do texto cando, xogan-
do con diferentes aspectos deste, se realizan modificacions como: cambios
de orde, insercions, supresions, recomposicions, modificacions léxicas...

e Utilizar terminoloxia lingliistica e gramatical basica, implicita e
funcionalmente, e como apoio @ comprension e a producion de textos.

Preténdese avaliar o cofiecemento de terminoloxia especifica (
nome, verbo, tempo verbal, determinante, adxectivo e nexos) que lle permi-
ta ao alumnado debater sobre a sua producion oral e escrita, explicar o que
aprende e falar da propia lingua.

e Establecer relacions entre as diversas linguas que utiliza ou esta a
aprender o alumnado para reflexionar sobre como mellorar os seus proce-
S0s comunicativos.

Quérese avaliar se 0 alumnado pode atopar relacions e interferen-
cias doutros idiomas e se € quen de observar regularidades sintacticas,
ortograficas, morfoloxicas... en diferentes textos e hipertextos procedentes
das linguas que se falan en Galicia.

AREA DE LINGUA ESTRANXEIRA.
INTRODUCION.
Caracteristicas da area.

As linguas son instrumentos de comunicacion e de cofiecemento,
vehiculo dos sistemas de valores e das expresions culturais e factor deter-
minante da identidade dos pobos e das persoas. Coa lingua somos quen de
expresar sentimentos e emocions, interactuamos co medio, creamos cultu-
ras e facemos que estas pervivan a través dos tempos.

No mundo actual, cada vez mais globalizado, onde estan a desapa-
recer os limites xeograficos da comunicacion, a aprendizaxe de linguas
estranxeiras constitue unha necesidade e unha posibilidade ilimitada de
achegamento, por unha parte, & informacion, ao cofiecemento e s tecno-
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loxias e, pola outra, a distintos formas e estilos de vida e maneiras de pen-
sar de diferentes culturas.

Na sociedade europea actual, a competencia multilinglie estase a
conformar como un aspecto esencial para a proteccion e o desenvolve-
mento da herdanza linguistica como fonte de enriquecemento mutuo. Esta
permitiralles aos individuos relacionar de modo significativo as distintas
culturas as que tefien acceso mediante os seus cofiecementos linglisticos
e lograr unha mellor compresion delas ata configurar a competencia plu-
ricultural, da cal a competencia plurilinglie ¢ un dos compofientes. Todo
isto ha facilitara a mobilidade plena das persoas e o intercambio demo-
cratico de ideas.

A realidade galega esta conformada por unha comunidade de falan-
tes que cofiecen duas linguas, o galego e o castelan, e que estan a apren-
der, polo menos, unha lingua estranxeira. Isto, mais a integracion na nosa
sociedade de persoas procedentes doutros paises de Europa e do resto do
mundo, constitue unha caracteristica dos contornos de aprendizaxe esco-
lar das linguas, en si mesmos plurilinglies e, desde o punto de vista meto-
doloxico, integradores. Neles débese tirar proveito, non so das destrezas e
cofiecementos desenvoltos en cada unha das linguas, senon tamén da sim-
ple presenza de idiomas descofiecidos, referente real das diferenzas lin-
glisticas e culturais, incidindo na riqueza que tal feito implica.

Seguindo as indicacions do Consello de Europa no Marco Comun
Europeo de Referencia, a aprendizaxe das linguas estranxeiras e a sua cer-
tificacion organizanse nunha serie de niveis comuns ordenados en graos de
competencia lingiistica progresivamente mais amplos e ligados a distintos
contextos sociais de uso da competencia comunicativa. Serd, pois, a etapa
de educacion primaria a que inicie esta andaina cara ao dominio pleno da
competencia comunicativa nas linguas estranxeiras obxecto de estudo.

Igualmente, o Marco Comun Europeo de Referencia promove o cofie-
cemento das diversas linguas e culturas, polo que este curriculo ten tamén
a finalidade de favorecer a comunicacion entre iguais, eliminar barreiras,
prexuizos e estereotipos e enriquecer persoalmente as nenas o 0s NeNOs.

Na educacion primaria, o estudo da lingua estranxeira tera como
meta a paulatina familiarizacion coa nova lingua e a sua utilizacion en
situacions de comunicacion sinxelas e significativas para 0s nenos e para
as nenas desa idade. As linguas apréndense de moitas maneiras, pero o que
se ensina e o que aprende o alumnado esta condicionado, entre outros fac-
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tores, polo conxunto de medios e materiais utilizados. Asi, as tarefas e os
materiais deben ser variados e adaptados as caracteristicas do alumnado
ao que van dirixidos e as finalidades da aprendizaxe da lingua estranxeira.
Pola sua parte, a utilizacion das TIC ofrece a posibilidade de respectar o
ritmo de aprendizaxe de cada alumno e cada alumna, de acceder a conti-
dos reais e adecuados ao seu nivel e intereses ou de establecer contactos
con alumnas e alumnos de todo o mundo falantes desa lingua a través dos
recursos informaticos que internet pon & sua disposicion (correo electroni-
co, chats, foros, etc.), asi como de iniciarse, no caso da educacion primaria,
a competencia basica de aprender a aprender utilizando este instrumento.

Asi, o curriculo de lingua estranxeira para a educacion primaria pro-
move un ensino integrador das linguas, baséase no desenvolvemento pro-
gresivo da competencia comunicativa e da competencia intercultural e
impulsa a utilizacion das diversas linguaxes que posibilitan a comunica-
cion: verbal, non verbal, audiovisual e dixital.

O curriculo artéllase en tres bloques:

O bloque 1. Escoitar e falar, reune as duas dimensidns basicas sobre
as que traballar nesta etapa de educacion primaria. Cémpre non esquecer
que as destrezas produtivas (escribir e falar) son posteriores s receptivas.

Valorar a nova lingua de estudo; escoitar variadas e significativas
mensaxes cunha actitude positiva; comprender o que falan as demais per-
soas; captar o sentido global de textos orais emitidos a través de diferen-
tes medios e soportes; fomentar a comprension criticaeaidentificacion de
estereotipos; participar nas situacions de comunicacion a través do move-
mento, dos xestos, da palabra; aprender as normas dos intercambios orais
e escritos, a negociar 0 CONSeNSO € a xogar cos NOVoS Sons, ritmos e ento-
acion son aspectos que se recollen neste bloque e que conducen ao cofie-
cemento e a aprendizaxe do idioma.

Compre lembrar a importancia de proporcionarlle un rico e variado
input ao alumnado a partir do cal inicie un cofiecemento intuitivo sobre os
mecanismos da nova lingua. Canto mais abundante e redundante sexa o
input, maior sera a diversidade de patrons de comunicacion, o que permi-
tira aumentar a competencia linglistica do alumnado e facilitar a sua
participacion en situacions de comunicacion propostas nas actividades de
aprendizaxe na aula.

O blogue 2. Ler e escribir, recolle duas actividades lingiisticas que se
inician na etapa da educacion primaria como complemento as duas ante-
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riores, polo que nos primeiros cursos desta etapa a lingua traballada no
codigo escrito serd aprendida na sua forma oral en primeiro lugar.

O blogue 3. Reflexion sobre a lingua e consciencia intercultural,
integra contidos relacionados co cofiecemento do idioma e coa reflexion
acerca deste e das regras de funcionamento das linguas. Ademais, fai visi-
bles as estratexias de aprendizaxe: memorizacion, repeticion, relacions cos
outros idiomas ou cofiecementos... Asi, agudizase a atencion selectiva ao
reflexionar sobre a mesma lingua.

Na educacion primaria o enfoque comunicativo dirixira a comunica-
cion oral, obxectivo prioritario nesta etapa, € a motivacion sentara as bases
para a aprendizaxe, de xeito que a atencion sexa mais intensa, a aprendiza-
xe mais rapida e a actitude tranquila e relaxada ante a lingua estranxeira e
a sociedade e cultura que esta implica. Sera unha metodoloxia baseada no
descubrimento guiado e colectivo e na resolucion de problemas, evitando o
traballo analitico e favorecendo en todo momento a participacion e impli-
cacion activa dos nenos e das nenas, coa finalidade de lograr aprendizaxes
eficaces desde o punto de vista cognitivo, comunicativo e socio afectivo.

Obxectivos.

® Escoitar e comprender mensaxes en interaccions verbais variadas,
utilizando as informacions transmitidas para a realizacion de diversas tare-
fas concretas relacionadas coa experiencia do alumnado.

® Expresarse e interactuar oralmente en situacions sinxelas e habi-
tuais que tefian un contido e desenvolvemento cofiecidos, utilizando pro-
cedementos verbais e non verbais e adoptando unha actitude respectuosa
e de cooperacion.

e Escribir textos diversos con finalidades variadas sobre temas pre-
viamente tratados na aula e coa axuda de modelos.

e |er de xeito comprensivo textos diversos, relacionados coas expe-
riencias e intereses do alumnado, extraendo informacion xeral e especifica
de acordo cunha finalidade previa.

® Aprender a usar con progresiva autonomia medios variados, incluidas as TIC,
para obter informacion e para comunicarse en lingua estranxeira.

® \/alorar a lingua estranxeira, € as linguas en xeral, como medio de
comunicacion e entendemento entre as persoas de procedencias e culturas
diversas e como ferramenta de aprendizaxe de distintos contidos.
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® Manifestar unha actitude receptiva, interesada e de confianza na
propia capacidade de aprendizaxe e de uso da lingua estranxeira.

e Cofiecer aspectos doutras culturas que utilizan a lingua estudada
e amosar unha actitude de respecto cara as mesmas.

e Utilizar os cofiecementos e as experiencias previas coas linguas
galega e castela para unha adquisicion mais rapida, eficaz e autonoma da
lingua estranxeira.

e |[dentificar aspectos fonéticos, de ritmo, de acentuacion e de ento-
acion, asi como estruturas linguisticas e aspectos léxicos da lingua estran-
xeira e usalos como elementos basicos da comunicacion.

CONTIDOS.
PRIMEIRO ciCLO.
Bloque 1. Escoitar e falar.

e Comprension de mensaxes orais sinxelas (instrucions) para reali-
zar tarefas dentro ou fora da aula.

e Comprension de textos orais sinxelos -contos, cancions, rimas...-
conectados cos intereses das nenas e dos nenos e apoiados con imaxes,
sons e xestos.

® Escoita e comprension de mensaxes sinxelas significativas para o
alumnado procedentes de diferentes soportes multimedia.

® Achegamento, a través do xogo e da expresion corporal e musical,
a alguns aspectos fonéticos, do ritmo, da acentuacion e da entoacion da
nova lingua.

® Participacion en situacions de comunicacion reais ou simuladas,
empregando respostas verbais ou non verbais (movemento, accions, debu-
xo0, modelado, mimica).

® |mitacion de situacions de comunicacion breves e sinxelas a tra-
vés de dramatizacions e de xogos de sortes, de rutinas de comezo e fin da
clase, de lerias, de retrousos e de contos.

® Memorizacion de producions orais breves significativas e apoiadas
con axuda visual, auditiva e xestual (cancidns, rutinas para iniciar ou man-
ter o xogo, formulas orais breves para manter a atencion, lerias...).



O curriculo da educacion primaria

® Participacion con actitude de colaboracion en xogos e dramatiza-
cions que precisen de breves intervencions orais.

® |nterese por empregar a lingua estranxeira en situacions variadas
de comunicacion (saudo, despedida, presentacions, felicitacion as persoas
da aula nos seus aniversarios, estados de animo...).

® \/aloracion positiva das intervencions orais propias e alleas.

® Recofiecemento e aprendizaxe de formas basicas de relacidn social
en lingua estranxeira.

® |niciacion as estratexias basicas que favorecen a comprension e a
expresion oral: uso do contexto visual e non-verbal e dos cofiecementos
previos sobre o tema ou sobre a situacion de comunicacion transferidos
desde as linguas que cofiece o alumnado & lingua estranxeira.

® Valoracion da lingua estranxeira como instrumento para comuni-
carse e para achegarse a nenos e nenas doutras culturas.

Bloque 2. Ler e escribir.

® Asociacion de imaxes con palabras cofiecidas e relacionadas con
temas proximos ao alumnado -contos, personaxes de debuxos animados- e
identificacion delas, empregando diferentes recursos visuais e informaticos.

® Asociacion de grafia, fonema e significado de palabras en contex-
tos reais ou simulados procedentes de diversas fontes, traballadas previa-
mente a través de diversos medios, € sempre con apoio visual.

® |ectura de palabras e de enunciados moi sinxelos en recursos varia-
dos (audiovisuais e informaticos, tiras de comic, karaoke, xogos de ordenador).

e Escritura de palabras e de enunciados moi sinxelos e traballados
previamente en producions orais utilizando distintos medios (xogos visuais
e informaticos en que o alumnado tefia que formar palabras e asocia-las
con imaxes, modelos, textos para completar...) coa intenciéon de compartir
informacion ou cunha intencion Iudica efou funcional.

® |niciacion ao uso de programas informaticos educativos para ler e
escribir mensaxes sinxelas.

® |nterese polo coidado na presentacion dos textos escritos.

® Valoracion positiva dos textos escritos propios e os do resto das
persoas da aula, colaborando na sua producion e exposicion e integrando-
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as na rutina diaria (carteis para identificar os recantos, calendario, cartafol
colectivo...).

Bloque 3. Reflexion sobre a lingua e consciencia intercultural.

® |niciacion a algunhas diferenzas de sons e de ritmo respecto da
primeira lingua.

® Iniciacidn a utilizacion de estratexias de lectura: uso do contexto
visual e verbal e dos cofiecementos previos sobre o tema ou a situacion
transferidos desde as linguas que cofiece o alumnado.

® Familiarizacion con algunhas estratexias basicas da producion de
textos a partir dun modelo: seleccion da persoa destinataria, da intencion
e do contido.

e Uso de habilidades e de procedementos (repeticion, memorizacion,
asociacion de palabras e de expresions con elementos xestuais e visuais
observacion de modelos) para a adquisicion de léxico e de estruturas ele-
mentais da lingua.

® |niciacion ao uso de dicionarios visuais, contos, webs infantis e
produtos multimedia e achegamento as posibilidades que achegan na
busca de informacion e de cofiecemento.

® Sequridade na propia capacidade para aprender unha lingua
estranxeira e gusto polo traballo cooperativo.

e |niciacién ao emprego dun cartafol (rexistro de aprendizaxe)
colectivo da aula, onde se iran acumulando os traballos de cada neno e
cada nena previamente acordados no grupo-clase.

® Achegamento a alguns aspectos culturais semellantes @ nosa rea-
lidade a través de producions multimedia e de manifestacions artisticas da
cultura dos paises onde se fala a lingua estranxeira.

e Actitude receptiva cara as persoas que falan outra lingua e tefien
unha cultura ou forma de vida diferentes.
CRITERIOS DE AVALIACION.
PrIMEIRO cICLO.

® Valorar a lingua estranxeira como instrumento para comunicarse
e para achegarse a nenoseanenas doutras culturas que tefien formas de
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vida diferentes da propia e para descubrir algtins aspectos comuns (xogos
de sortes, xogos tradicionais e festas...).

Con este criterio avaliarase o interese por iniciar relacions con nenos
e nenas falantes da lingua estranxeira, a actitude positiva de respecto cara
a aprendizaxe dunha nova cultura e de interese por descubrir semellanzas
coa propia.

® Amosar unha actitude positiva cara a aprendizaxe da nova lingua
mostrando interese por imitar, escoitar e reproducir rimas, cancions, xogos,
elementos repetitivos dos contos e de cancions.

Tratase de comprobar a aceptacion da nova lingua como fonte de
pracer e de diversion e a valoracion desta como vehiculo de xogo e de
comunicacion.

e Comprender mensaxes verbais, significativas e contextualizadas
coa axuda de elementos linguisticos e non lingUisticos.

Avaliase a capacidade progresiva de captar ideas € mensaxes en
situacions de comunicacion oral significativas en que se utilicen linguaxes
diversas (xestos, mimica, sons, imaxes e recursos multimedia).

® Participar comprensivamente, empregando formas linguisticas e
non linglisticas, en producions orais moi sinxelas relativas a situacions e a
temas de interese para o alumnado: xogos, dramatizacions de contos, ins-
trucions para realizar actividades da aula.

Preténdese avaliar a participacion oral activa en situacions de difi-
cultade progresiva utilizando formulas sinxelas de interaccion social e
mediante respostas non verbais.

® Amosar comprension, mediante respostas verbais sinxelas e basi-
cas, en situacions de comunicacion cotias (satdo, despedida, presentacion,
expresion de estados de animo e outros) e iniciarse nas formulas orais da
expresion cotia.

Téntase comprobar que o0 alumnado comprende e participa en inter-
accions orais sociais basicas de saudo, de despedida, de presentacion e de
manifestacion sinxela de estados de animo e que ten capacidade de res-
ponder verbalmente nas ditas situacions de comunicacion.

® |mitar sons, repetir producions orais sinxelas e breves de uso diario
na aula e memorizar formulas breves e sinxelas de comunicacion oral de
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interese para os nenos e as nenas (xogos de sortes, retrousos de cancions e
contos, formulas verbais para iniciar unha actividade, lerias, xogos de mans...)

Tratase de valorar o grao de aprendizaxe dos aspectos fonéticos
mais basicos da nova lingua mediante a observacion da capacidade de imi-
tacion do alumnado e a repeticion de sons, de palabras e de enunciados
con pronunciacion, ritmo e entoacion intelixibles.

e |dentificar e interpretar palabras e enunciados curtos contextuali-
zados en situacions de comunicacion significativas para os nenos e para as
nenas, como mensaxes multimedia, contos, tarxetas de felicitacion, anun-
cios e carteis aprendidos con anterioridade na sua forma oral.

Tratase de valorar a capacidade do alumnado de relacionar a forma
escrita coa forma oral, recorrendo as diversas linguaxes que acompafiaran
as palabras e enunciados (imaxes, xestos, sons). A identificacion das mes-
mas mensaxes noutros contextos sera clave para a valoracion positiva da
aprendizaxe.

® Producir mensaxes significativas sinxelas de xeito guiado en papel
ou en formato dixital cunha finalidade comunicativa e con axuda de mode-
los que previamente fosen aprendidos oralmente.

Avaliarase a capacidade de escribir palabras e frases sinxelas a
partir dun modelo substituindo unha palabra ou expresion por outra
para unha funcionalidade ou tarefa determinada (felicitar, informar,
saudar, escribir un cartel...) tanto de forma manuscrita como en forma-
to dixital.

e Utilizar recursos e estratexias moi sinxelos para aprender a apren-
der, identificando as que son mais apropiadas para o alumnado (axudas
xestuais, repeticion sonora en voz alta ou de movemento, asociacion,
emprego de dicionarios visuais, utilizacion da internet...).

Preténdese comprobar o grao de consciencia dos logros do alumna-
do e a capacidade de recofiecer as estratexias de aprendizaxe.

® Amosar curiosidade e interese por buscar informacion a través de
diferentes medios sobre a cultura que estan a estudar as alumnas e os
alumnos (busca de imaxes, xogos, fotografias, personaxes de debuxos ani-
mados...) con diversas finalidades (exposicion na aula no rexistro de apren-
dizaxe, clasificacion na carpeta de favoritos, utilizacion como salvapanta-
llas, albums...)
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Téntase valorar con este criterio a curiosidade por cofiecer diferen-
tes aspectos da vida e da cultura relacionadas coa lingua estranxeira, asi
como o interese por aprendelos e compartilos co resto da clase.

CONTIDOS.
SEGUNDO CICLO.
Bloque 1. Escoitar e falar.

e Comprension de mensaxes orais (instrucions e peticions) de pro-
gresiva complexidade para realizar tarefas dentro ou fora da aula.

e Comprension de textos orais de dificultade crecente -contos,
anuncios, informacion meteoroloxica, localizacion dunha persoa, obxecto
ou lugar, cancions, rimas..- conectados cos intereses das nenas e dos
nenos en soporte audiovisual e multimedia para extraer informacion glo-
bal e algunha especifica.

® Participacion en situacions reais ou simuladas de comunicacion
dando respostas verbais e non verbais que supofian unha eleccion entre un
repertorio limitado de posibilidades, en contextos progresivamente menos
dirixidos.

® Participacion activa en situacions funcionais de comunicacion
(conversas telefonicas; peticions; auto-presentacion e presentacion doutras
persoas; compra-venda; saudos; identificacion e localizacion de persoas, de
obxectos e de lugares...) respectando e empregando as convencions propias
do proceso comunicativo: prestar atencion a persoa que fala, respectar as
quendas de palabra, manter contacto visual, amosar actitude positiva e pre-
sentar adecuacion da resposta a intervencion das outras persoas.

® Producion de textos orais conecidos previamente mediante a par-
ticipacion activa en representacions, cancions, recitados, dramatizacions,
interaccions dirixidas... ou ben preparados mediante un traballo previo con
axudas e modelos, amosando interese por expresarse oralmente en activi-
dades individuais e de grupo.

e Utilizacion progresiva de estratexias basicas para apoiar a com-
prension e a expresion oral: uso do contexto visual e non verbal e dos
cofiecementos previos sobre o tema ou a situacion transferidos desde as
linguas que cofiece & lingua estranxeira.
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® \/aloracion positiva das intervencions orais propias e alleas na lingua
estranxeira como instrumento para comunicarse e cofiecer outras culturas.

e |dentificacion e dominio progresivo de aspectos fonéticos, do
ritmo, da acentuacion e da entoacion da lingua estranxeira como aspectos
fundamentais para a comprension e producion de breves textos orais a tra-
vés do xogo e da expresion corporal e musical.

® [nterese por facerse comprender, por entender e por empregar a
lingua estranxeira en situacions variadas de comunicacion.

Bloque 2. Ler e escribir.

® Asociacion de grafia, pronunciacion e significado a partir de
modelos escritos e de expresions orais cofiecidas, asi como consolidacion
dalgunhas asociacions grafia-son basicas en situacions contextualizadas
ben definidas para as nenas e 0s nenos.

® Lectura e comprension de diferentes mensaxes de interese para os
nenos e as nenas (contos, menus, instrucions dun xogo, mensaxes de
correo electronico, xogos de pistas, anuncios publicitarios...) adaptadas a
sua competencia linguistica, en soporte papel e dixital, para utilizar infor-
macion global e especifica no desenvolvemento dunha tarefa ou polo sim-
ple pracer da lectura.

e Uso guiado de estratexias de lectura (utilizacion das imaxes, dos
titulos e doutras informacions visuais, asi como dos cofiecementos previos
sobre o tema ou sobre a situacion de comunicacion transferidos desde as
linguas que cofiece o alumnado), identificando a informacion mais impor-
tante e deducindo o significado de palabras e de expresions non cofiecidas.

® Lectura expresiva e escritura de textos propios de situacions cotias
proximas como invitacions, felicitacions, notas, avisos, billetes de transpor-
te, entradas, etiquetas ou xo0gos.

e Composicion de textos sinxelos a partir de modelos, empregando
expresions e enunciados moi cofiecidos oralmente para transmitir informa-
cion, ou con intencions comunicativas propias da vida diaria.

e Utilizacion das tecnoloxias da informacion e da comunicacion
para ler e transmitir informacion (webs, programas multimedia, correo
electronico)

® [nterese polo coidado e a presentacion dos textos escritos valoran-
do o seu sentido estético.
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® nterese por cooperar na utilizacion da lingua estranxeira na sua
forma escrita na aula, por expofiela como recordatorio visual e para @ apren-
dizaxe de novas palabras e expresions (carteis para identificar os obxectos e
os espazos da aula, calendario, normas de xogos, cartafol colectivo...)

® |niciacion ao cofecemento e uso das estratexias basicas para pro-
ducir textos (eleccion da persoa destinataria, finalidade, planificacion,
redaccion do borrador, revision do texto e version final) a partir de mode-
los moi estruturados e con axuda.

® Presenza da lingua estranxeira no contorno proximo.
Bloque 3. Reflexion sobre a lingua e consciencia intercultural.

® Autonomia no emprego dun cartafol colectivo de aula e iniciacion
e interese na utilizacion dun individual para seleccionar de forma guiada
os mellores traballos propios.

e Uso de estratexias (repeticion, imitacion, memorizacion, asocia-
cion de palabras e expresions con xestos, imaxes ou sons, observacion de
modelos, lectura de textos, utilizacion de soportes multimedia) para a
adquisicion de novo léxico, formas e estruturas da lingua.

e Reflexion sobre a utilizacion progresiva de diferentes medios
(dicionarios visuais e bilinglies, internet, materiais audiovisuais e multime-
dia...) como instrumentos de axuda para a aprendizaxe.

e Confianza na propia capacidade para aprender unha lingua
estranxeira, aceptacion do erro como parte do proceso e valoracion do tra-
ballo cooperativo como forma de acadar obxectivos de aprendizaxe.

e Utilizacion de recursos de compensacion de insuficiencias no uso
da lingua oral: xestos, definicions, debuxos.

e |dentificacion de aspectos linglisticos e culturais pouco comple-
xos diferentes e semellantes @ nosa realidade a través de producions audio-
visuais ou multimedia e de manifestacions artisticas (diferentes horarios,
festas, habitos...)

® Reconecemento do valor da nova lingua para achegarse a nenos e
nenas doutras culturas que tefien formas de vida e formas de pensar dife-
rentes da propia.

o Actitude receptiva cara as persoas que falan outra lingua e tefien
culturas, habitos, crenzas e formas de vida diferentes.
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® |nterese por cofiecer informacion sobre as persoas e a cultura dos
paises onde se fala a lingua estranxeira.

CRITERIOS DE AVALIACION.
SEGUNDO CICLO.

® \alorar a lingua estranxeira como instrumento para comunicarse,
para achegarse a nenos e nenas doutras culturas que tefien formas de vida
diferentes da propia e para descubrir alguns aspectos culturais diferentes
e semellantes & identidade galega (simboloxia, musica, festas e xogos tra-
dicionais).

Con este criterio avaliarase a actitude positiva de respecto cara a
aprendizaxe dunha nova cultura e o interese e a curiosidade por descubrir
semellanzas e diferenzas coa identidade propia.

e Amosar comprension mediante respostas non verbais (xestos,
movemento, actividades artisticas) a instrucions basicas dadas en situa-
ciéns habituais na aula e no centro.

Preténdese comprobar o grao de comprension do alumnado sen que
interfira a sua capacidade de expresion oral ou escrita.

e Captar a informacion mais relevante e identificar informacion glo-
bal en mensaxes diversas que incluan textos orais, sobre temas familiares
e de interese para 0s nenos e as nenas.

Tratase de avaliar a capacidade de captar o sentido global dunha
mensaxe oral con apoio de elementos linglisticos e non linguisticos pre-
sentes na situacion de comunicacion, asi como a habilidade para recofe-
cer e extraer palabras e expresions cofiecidas dun texto mais extenso, ainda
que este non se comprenda na sua totalidade.

e Participar comprensivamente en situacions de comunicacion (da
vida da aula ou simuladas), respectando as normas basicas dos intercam-
bios orais e empregando formas lingiisticas e non lingliisticas.

Avaliase a capacidade de interaccionar en situacions comunicativas
imprescindibles na vida diaria. Atenderase tamén a actitude con que parti-
cipa nos intercambios: respectando convencions do proceso comunicativo
como escoitar con atencion e interese, mirar a quen fala, valorar as inter-
vencions das outras persoas...
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® Memorizar e producir textos orais cofiecidos previamente e de
interese para 0s nenos e as nenas mediante a participacion activa en repre-
sentacions, cancions, recitados, dramatizacions e interaccions dirixidas.

Avaliarase a capacidade de producir breves textos orais intelixibles
pola sua adecuacion fonética e do seu ritmo e entoacion, asi como a par-
ticipacion activa.

e Comprender o significado global e algunhas informacions especi-
ficas de textos sinxelos, en soporte papel e dixital, sobre temas diversos,
motivadores e adaptados & competencia lingUistica de nenos e de nenas.

Con este criterio avaliase a capacidade de extraer informacion glo-
bal e especifica, con axuda de estratexias fundamentais de comprension
escrita, como usar elementos do contexto lingiistico e non lingiistico e
transferir colecementos das linguas que cofiece o alumnado, asi como a
adquisicion do léxico previamente traballado.

® Producir mensaxes escritas significativas en que aparezan enun-
ciados e textos curtos a partir de modelos, cunha finalidade determinada e
cun formato preestablecido, tanto en soporte papel como dixital.

Este criterio intenta valorar a capacidade para escribir textos diver-
S0s como notas, instrucions ou normas, cartas, carteis, folletos, comics ou
descricions sinxelas con correccion ortografica. Avaliarase a capacidade de
utilizar o modelo ou guia para producir un texto con certo grao de auto-
nomia, atenderase tamén ao interese pola presentacion limpa e ordenada
do texto.

e Usar formas e estruturas propias da lingua estranxeira en diferen-
tes contextos comunicativos e motivadores de forma significativa.

Tratase de comprobar que as nenas e 0s nenos recofiecen e repro-
ducen de xeito comprensible aspectos sonoros, de ritmo, de acentuacion e
de entoacion cando participan activamente escoitando, repetindo e antici-
pando expresions en actividades previas a dramatizacions, cancions...

e Cofiecer e empregar funcionalmente algunhas estratexias para
aprender a aprender e identificar algunhas caracteristicas persoais que
axudan a aprender mellor.

Este criterio pretende avaliar se se identifican e usan estratexias
basicas que favorecen o proceso de aprendizaxe, como a utilizacion de
recursos visuais e xestuais, a peticion de axuda e aclaracions, o uso cada
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vez mais auténomo de dicionarios visuais e bilingles e dalguns medios
tecnoldxicos basicos, a busca e recompilacion de informacion sobre
temas cofiecidos en diferentes soportes... Avaliarase tamén a capacidade
de ir valorando os progresos do alumnado e de pofier exemplos sobre
estratexias que usa para aprender mellor, asi como a adquisicion de certa
autonomia na utilizacion espontanea de formas e de estruturas sinxelas
e cotias.

® Amosar curiosidade e interese por buscar informacion a través de
diferentes medios sobre a cultura que estan a estudar as nenas e 0s nenos
con diversas finalidades: exposicion na aula no rexistro de aprendizaxe,
inclusion no cartafol propio, achegas a un determinado traballo colectivo
en rede, ou outros do seu interese.

Valorarase a curiosidade por cofiecer diferentes aspectos da vida e
da cultura relacionadas coa lingua estranxeira, asi como o interese por
compartilos co resto da clase.

® Respectar as diferenzas de todo tipo adoptando unha actitude
positiva ante culturas e opinions alleas.

Tratase de comprobar que o alumnado vai cofiecendo a realidade
plural do mundo onde vive e que amosa unha actitude aberta e positiva
cara as diferenzas fisicas, familiares, de horarios, de comidas, de tradicions,
de festividades e de formas de relacionarse das persoas.

® Amosar confianza e interese por transmitir alguns aspectos da
nosa cultura a outros nenos e outras nenas, empregando o idioma estran-
xeiro a través de formatos e linguaxes diversas e valorando positivamente
0 que podemos ofrecer.

Tratase de comprobar que o alumnado é consciente da importancia
da sua propia identidade e amosa confianza ao transmitir aspectos signifi-
cativos desta na lingua estranxeira.

® Producir mensaxes sinxelas propias a partir dun contexto concre-
to utilizando a educacion artistica, as tecnoloxias da informacion e da
comunicacion...

Buscase comprobar o grao de autonomia na creacion das propias
producions.
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CONTIDOS.
TERCEIRO CICLO.
Bloque 1. Escoitar e falar.

e Comprension de mensaxes orais (instrucions, peticions e explica-
cions) de progresiva complexidade para realizar tarefas dentro ou fora da
aula, emitidas polas persoas presentes ou a través de gravacions nos dife-
rentes soportes.

e Comprension de mensaxes orais de progresiva complexidade rela-
cionadas cos intereses dos rapaces € das rapazas € cos seus sentimentos,
desexos e gustos (entrevistas a persoas cofecidas; contos; lendas; sucesos;
adivifas; relato oral do que se esta facendo, vendo ou escoitando; relato da
vida diaria doutros nenos e doutras nenas da sua idade que viven de xeito
diferente...), emitidas en soporte audiovisual e informatico, para obter
informacion global e especifica.

e Exploracion das posibilidades expresivas de textos orais a través da
imitacion, da recitacion, da dramatizacion e da representacion.

® Participacion en situacions reais de comunicacion ou simuladas
empregando expresions cada vez mais complexas baseadas en modelos e
en estruturas lingiisticas cofiecidas (para falar da familia e doutras perso-
as, do tempo atmosférico, da roupa, dos libros, dos xogos, das peliculas...),
con adecuacion ao contexto, con progresiva autonomia e con reforzo de
linguaxe non verbal.

® Participacion activa en situacions cotias de comunicacion produ-
cidas dentro da aula (decidir sobre un asunto, facer peticions, organizar a
actividade, traballar en equipo, pedir aclaracions ou axuda, expofier un
tema..), respectando e empregando as convencions propias do proceso
comunicativo: prestar atencion a persoa que fala, usar adecuadamente das
quendas de palabra, manter o contacto visual, amosar actitude positiva e
adecuar a resposta a intervencion.

® Recofecemento de estruturas para afirmar, negar, cuantificar...

e Sensibilidade ante a importancia da comunicacion oral en linguas
estranxeiras.

® Valoracion do dialogo entre iguais como medio de aprendizaxe
compartida.
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® Emprego da lingua estranxeira como instrumento para unha apren-
dizaxe integrada, coa finalidade de acadar novos cofiecementos non pura-
mente lingtiisticos (taller de solidariedade, obradoiro de educacion viaria,
aprendizaxe e practica dun novo deporte, dunha nova técnica artistica...).

e Afianzamento e confianza nas estratexias basicas para apoiar a
comprension e a expresion oral: uso do contexto visual e non verbal e dos
cofiecementos previos sobre o tema ou sobre a situacion de comunicacion
transferidos desde as linguas que cofiece o alumnado a lingua estranxeira,
asi como solicitude de repeticions e de reformulacions para asegurar a
comprension.

® \/aloracion positiva das intervencions orais propias e alleas na lingua
estranxeira como instrumento para comunicarse e cofiecer outras culturas.

® |nterese por empregar a lingua estranxeira e por aprender o seu
uso en novas situacions de comunicacion de progresiva complexidade,
atendendo a correccion e a adecuacion das expresions.

® |nterese pola pronuncia coidada, polo ritmo, pola entoacion e pola
acentuacion adecuadas, tanto nas participacions orais como nas imita-
cidns, recitacions e dramatizacions.

® Valoracion das actividades realizadas féra da aula en que a lingua
empregada sexa a lingua estranxeira (asistencia a unha obra de teatro, xan-
tar con persoas doutros paises, demostracion dalgunha habilidade e expli-
cacion..)

® Valoracion das linguas como medio para comunicarse e relacio-
narse con companeiros € compafieiras doutros paises, como recurso de
acceso a informacion e como instrumento de enriquecemento persoal ao
cofiecer culturas e maneiras de vivir diferentes.

e Actitude critica ante as discriminacions amosadas nas mensaxes
procedentes dos diferentes medios de comunicacion social, audiovisuais e
multimedia.

® Uso dos cofecementos en lingua estranxeira para interpretar men-
saxes presentes no propio medio. Presenza da lingua estranxeira en Galicia.

Bloque 2. Ler e escribir.

® Asociacion de grafia, pronunciacion e significado a partir de
modelos escritos e de expresions orais cofiecidas, asi como consolidacion
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das asociacions grafia-son das mensaxes empregadas en situacions fun-
cionais de comunicacion.

® |ectura e comprension de diferentes mensaxes significativas
(entrevistas de personaxes de interese, bitdcoras, instrucions dun novo
X0go, mensaxes de correo, narracion dun suceso...) en soporte papel e dixi-
tal, adaptadas & competencia linglistica do alumnado, para utilizar infor-
macion global e especifica, no desenvolvemento dunha tarefa ou proxecto
ou para gozar da lectura.

e Uso progresivamente autonomo de estratexias de lectura (utiliza-
cion dos elementos do contexto visual e dos cofiecementos previos sobre o
tema ou sobre a situacion de comunicacion transferidos desde as linguas
que cofece), identificando a informacion mais importante, deducindo o
significado de palabras e de expresions non cofiecidas e empregando dicio-
narios ou tradutores dixitais.

® Exploracion das posibilidades expresivas da lectura de mensaxes
en que a expresividade sexa ingrediente fundamental para a comprension
e para o gozo destas (breves obras de teatro, chistes, poemas, cancions,
conversas da vida cotia..)

e Actitude critica ante as mensaxes procedentes dos medios de
comunicacion social e da internet e identificacion de valores e de ideas
subliminais que supofan calquera tipo de discriminacion ou manipulacion.

e Autonomia lectora e identificacion e seleccion de lecturas (contos,
folletos, revistas e comics en lingua estranxeira) na biblioteca da aula e na
do centro.

® |nterese pola lectura autonoma de textos en lingua estranxeira
para obter informacion e para gozar con eles.

® |ectura e escritura de textos propios de situacions comunicativas
habituais de relacion social e dos medios de comunicacion, asi como de
textos para aprender e para informarse.

® \aloracion da lingua estranxeira como instrumento para comu-
nicarse por escrito con rapaces e rapazas doutros lugares (chat e correo
electronico) e para aprender costumes e aspectos culturais propios dos
paises onde se fala a lingua estranxeira e doutros onde esta se estuda
(manifestacions artisticas e musicais, danzas, festivais, paisaxe, climato-
loxia, patrimonio historico, comidas, deportes, xogos tradicionais € acti-
vidades de lecer...).
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® Producion de textos escritos sobre temas de interese elaborados
de forma cooperativa, seguindo as secuencias do proceso de producion
(planificacion, xeracion de ideas, textualizacion e revision), utilizando as
tecnoloxias da informacioén para a sua producion, e asegurando que o
resultado se acade a través da negociacion entre o grupo. Interese por
compartir os textos producidos (exposicion na aula ou no centro).

® |nterese polo coidado e a presentacion dos textos escritos propios
e alleos valorando o seu sentido estético.

e Composicion de textos de creacion propia asociados a distintas
situacions de comunicacion, progresivamente mais extensos e ricos en léxi-
co e en estruturas, sequindo as secuencias do proceso de producion (pla-
nificacion, xeracion de ideas, textualizacion organizacion en paragrafos-, e
revision), con diversas intencions comunicativas (contar experiencias,
sentimentos, preferencias, regular normas, informar de acontecementos,
invitar a actuar con responsabilidade ecoloxica...).

® |nterese por empregar as TIC para producir textos e presentacions
coa finalidade de transmitirlles a outros rapaces e a outras rapazas aspec-
tos relacionados coa nosa identidade cultural (adaptando ou creando poe-
mas, lendas, cancions e describindo lugares do contorno, personaxes da
nosa cultura, xogos e festas populares...).

Bloque 3. Reflexion sobre a lingua e consciencia intercultural,

® Autonomia no emprego dun cartafol propio, manuscrito ou en
soporte dixital, onde estaran incluidos unha seleccién dos mellores traba-
llos, unha reflexion propia da mellor maneira de aprender, autoavaliacions,
observacions, curiosidades, fotos, material real... relacionados coa lingua
estranxeira.

® Uso de estratexias como a repeticion; a imitacion; a memoriza-
cion; a asociacion de palabras e de expresions con xestos, imaxes ou sons;
a observacion de modelos; a lectura de textos; a utilizacion de soportes
multimedia e de dicionarios para a adquisicion de novo Iéxico, formas e
estruturas da lingua.

® |nterese por revisar e autocorrixir 0s textos, comparando 0s pro-
cedementos linglisticos mais frecuentes utilizados coa mesma finalidade
nas distintas linguas.
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e Confianza na propia capacidade para aprender unha lingua
estranxeira, aceptando o erro como parte do proceso e valorando o traba-
llo cooperativo como forma de acadar obxectivos de aprendizaxe indivi-
duais e colectivos.

e Activacion e reflexion dos cofiecementos linglisticos desenvolvi-
dos nas outras linguas para favorecer a comprension das mensaxes escri-
tas na lingua estranxeira (relacionar elementos do texto, prescindir de
comprender o significado de palabras que non son esenciais, deducir o sen-
tido de palabras e de estruturas).

e |dentificacion dos propios problemas de comprension e progresi-
va superacion destes a través de toma de notas en producions orais, da
atencion ao contexto, da repeticion, da memorizacion...

® Recofiecemento do uso e da funcionalidade dalgunhas formas e
estruturas basicas propias da lingua estranxeira previamente utilizadas.

o Actitude receptiva cara as persoas que falan outra lingua e tefien
culturas, habitos, crenzas, opinions e formas de vida diferentes @ propia.

CRITERIOS DE AVALIACION.
TERCEIRO CICLO.

® Valorar a lingua estranxeira como instrumento para comunicarse
e para achegarse a rapaces e rapazas doutras culturas que tefien formas de
vida diferentes da propia e para descubrir alguns aspectos culturais dife-
rentes e semellantes @ identidade galega través de diferentes canles de
comunicacion.

Con este criterio avaliarase a actitude positiva de respecto cara a
aprendizaxe dunha nova cultura e o interese por descubrir semellanzas e
diferenzas coa identidade propia. Valorarase tamén o esforzo por empregar
a lingua estranxeira para establecer relacions persoais a través de corres-
pondencia escolar utilizando as novas tecnoloxias, tanto na interaccion
oral como na elaboracion de comunicacions escritas.

® Empregar a lingua estranxeira como instrumento para a constru-
cion de novas aprendizaxes que non sexan puramente lingiisticas (obra-
doiro de solidariedade, de educacion viaria, aprendizaxe e practica dun
x0go deportivo, dunha técnica artistica...).
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Tratase de valorar a capacidade para empregar e identificar a lingua
estranxeira non s6 como instrumento de comunicacidon e de convivencia,
senon tamén como medio de acceso ao coflecemento.

e Comprender o sentido global de mensaxes orais significativas e
identificar informacions especificas destas emitidas en diferentes situacions
de comunicacion, procedentes de distintas fontes e en diversos formatos.

Avaliase con este criterio a capacidade de comprender mensaxes,
informacions e conversas claras e sinxelas emitidas en diferentes contex-
tos situacionais e mediante diversos formatos e fontes; mensaxes, infor-
macions e conversas en que se utilicen as expresions e o vocabulario mais
frecuente sobre o contorno persoal e familiar basico, 0s xogos, 0s deportes,
os contidos abordados noutras areas e outros temas actuais do interese do
alumnado. Avaliarase tamén a utilizacion de estratexias para comprender
0s textos orais, tales como relacionar elementos do texto e do contexto,
prescindir de comprender o significado de palabras que non son esenciais
e deducir o sentido de vocabulos e de estruturas.

® Manter conversas cotids sobre temas de interese cofiecidos e tra-
ballados con anterioridade en situacions de comunicacion funcionais, res-
pectando as normas basicas dos intercambios, como esperar a quenda,
escoitar e mirar a quen fala e interesarse polas intervencions alleas.

Con este criterio preténdese comprobar se o alumnado ¢ quen de
comunicarse en situacions habituais sobre temas cofiecidos e traballados
previamente para expresar necesidades inmediatas como facer peticions,
organizar a actividade, traballar en equipo, pedir aclaracions ou axuda.
Avaliase a capacidade de utilizar expresions e enunciados para falar en ter-
mos sinxelos sobre a sua familia e outras persoas, sobre o tempo atmosfé-
rico, a roupa, os libros, os xogos e sobre contidos das diferentes areas.
Tamén se valorara a actitude coa que participa nos intercambios e se mani-
festa interese polas intervencions das demais persoas.

® | ocalizar en mensaxes escritas en diversos formatos, e relaciona-
das cos intereses dos rapaces e das rapazas, informacion explicita e reali-
zar inferencias directas baseadas no contexto.

Este criterio avalia a capacidade de ler e de identificar e entender
informacion ou ideas relevantes explicitas en textos, mais complexos e
extensos ca nos ciclos anteriores, que traten temas do interese do alumna-
do. Tamén se valora a habilidade para transcender o significado superficial
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e facer inferencias directas baseadas no texto e no contexto, asi como para
transferir cofiecementos doutras linguas.

e Comporier mensaxes escritas significativas atendendo as persoas
a quen van dirixidas, ao tipo de texto e 4 finalidade, tanto en soporte papel
como dixital, e elaboradas de forma cooperativa.

Avaliar a capacidade do alumnado de producir, a partir de modelos,
textos curtos e diversos sobre temas relacionados cos seus intereses aten-
dendo aos diferentes elementos da comunicacion. Valorarase especialmen-
te a atencion prestada as fases de producion do texto (planificacion, xera-
cion de ideas, textualizacion-organizacion en paragrafos e revision) e a
negociacion no grupo para chegar ao resultado final.

e Usar formas e estruturas basicas propias da lingua estranxeira,
incluindo aspectos de ritmo, de acentuacion, e de entoacion en diferentes
contextos comunicativos de forma significativa.

Tratase de cofiecer a capacidade de producir progresivamente, con
maior correccion e intelixibilidade, aspectos fonéticos, de ritmo, de acen-
tuacion e de entoacion da lingua estranxeira durante a participacion acti-
va en actividades diversas a partir de modelos.

® Empregar algunhas estratexias para aprender a aprender, como
facer preguntas pertinentes para obter informacion, pedir aclaracions, uti-
lizar dicionarios bilinglies e monolinglies, acompafiar a comunicacion con
xestos, buscar, recompilar e organizar informacion en diferentes soportes,
utilizar as TIC para contrastar e comprobar informacion e identificar alguns
aspectos que axudan ao alumnado a aprender mellor.

Este criterio pretende avaliar a utilizacion de estratexias basicas que
favorecen o proceso de aprendizaxe. Tamén se avaliara a capacidade de ir
valorando os propios progresos e de identificar recursos e estratexias que
lle axudan ao alumnado a aprender mellor.

® Amosar comprension, tolerancia e respecto cara as diferenzas de
todo tipo, adoptando unha actitude positiva ante culturas e opinions alleas.

Tratase de comprobar o cofiecemento e a valoracion do alumnado
sobre a realidade plural do mundo onde vive e a sua actitude aberta e posi-
tiva cara as diferenzas.
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e Aplicar estratexias que favorezan a creatividade na producion de
mensaxes proximas ao alumnado a partir dun contexto concreto e utilizan-
do a educacion artistica, as tecnoloxias da comunicacion e da informacion...

Preténdese avaliar a capacidade dos nenos e das nenas de crear as
suas propias mensaxes comunicativas, tomando como exemplo modelos
actuais dos diferentes medios e empregando as diversas linguaxes que
posibilitan a comunicacion: verbal, non verbal, artistica, audiovisual e
informatica.

® Recofecer, identificar e valorar alguns aspectos socioculturais do
pais ou paises onde se fala a lingua estudada, identificando semellanzas e
diferenzas coa nosa realidade. Demostrar curiosidade e interese por buscar
informacion a través de diferentes medios

Preténdese comprobar se o alumnado cofiece, identifica e localiza
alguns aspectos socioculturais dos paises onde se fala a lingua estranxeira
e se é quen de establecer comparacions construtivas coa cultura propia,
avanzando nunha conciencia intercultural.

® Amosar confianza e interese por transmitir diferentes aspectos da
propia cultura a outros nenos e nenas empregando o idioma estranxeiro
oralmente e por escrito e valorando positivamente o que desde a nosa cul-
tura podemos ofrecer.

Tratase de que o alumnado sexa consciente da importancia da sua
propia identidade e de que amose confianza ao transmitir aspectos signi-
ficativos desta.

AREA DE MATEMATICAS.
INTRODUCION.
Caracteristicas da area.

As matematicas son unha fonte importante do desenvolvemento
intelectual. Son un conxunto de ideas e de formas de actuar que inclie non
s6 usar cantidades e formas xeométricas, senon tamén facerse preguntas,
obter modelos e identificar relacions e estruturas, de maneira que, ao ana-
lizar os fendmenos e situacions que se presentan na realidade, se poden
obter informacions e conclusions que nun comezo non estaban explicitas.
Razoar en matematicas consiste en establecer relacions, combinalas e crear
novos conceptos.
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A comunicacion, coa axuda da linguaxe matematica, perseque un
dobre obxectivo: a apropiacion dunha terminoloxia especifica da area e a
expresion de informacion precisa e completa sobre o contorno. As mate-
maticas permiten estruturar o cofiecemento que se ten da realidade, ana-
lizala e acadar unha informacién nova para comprendela mellor, valorala e
tomar decisions.

Entendidas asi, as matematicas incorporan as caracteristicas tradicio-
nais relacionadas coa deducion, coa precision, co rigor e coa seguridade as de
inducion, estimacion, aproximacion e probabilidade, que melloraran a capaci-
dade de enfrontarse a situacions abertas, sen solucion unica, e pechadas.

0O seu cofiecemento constitue tamén un elemento fundamental para
a insercion na sociedade. Os seus descubrimentos son numerosos e diver-
sificados e contribuiron ao desenvolvemento arquitectonico, informatico e
tecnoloxico, por pofier alguns exemplos, ademais de permitir ter maior pre-
cision na medicion do tempo, na fabricacion de obxectos e na organizacion
do espazo. Na sociedade actual ¢ imprescindible manexar conceptos mate-
maticos relacionados coa vida cotia, no ambito do consumo, da economia
privada e en moitas situacions da vida social. Apréndese matematicas
tamén porque son utiles en varios ambitos: a medida que o alumnado pro-
gresa ao longo dos ciclos da escolaridade obrigatoria son necesarias para
0 cofiecemento tanto das ciencias naturais como das sociais. En canto a
linguaxe especifica con caracteristicas propias, a sua aprendizaxe mellora-
ra a elaboracion e comunicacion de diferentes cofiecementos. As matema-
ticas deben desempefar varios papeis equilibrados ao longo das etapas: un
papel formativo basico de capacidades intelectuais, un papel aplicado e
funcional en tanto se relacionan coa vida cotia e un papel instrumental en
canto formalizadoras de cofiecementos doutras areas.

As matematicas forman parte do patrimonio cultural dos pobos. A
historia ensinanos que as matematicas constituen unha area en continua
expansion que naceu da necesidade de dar solucion a unha serie de pro-
blemas practicos e unha ferramenta para resolver problemas da vida cotia
como o computo de pertenzas, o comercio, o calendario, as medicions de
terras... Cada pobo, cada cultura, atopou solucions persoais e exclusivas
para cada problema e creou sistemas de representacion propios.

A area de matematicas estruturase ao redor de tres blogues:

O bloque 1. Espazos e formas, recolle os aspectos fundamentais da
xeometria. Preténdese que o alumnado describa, analice propiedades, cla-
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sifique e razoe, e non so que defina. Requirese pensar e facer, construir,
debuxar, clasificar con diversos criterios, modelizar, medir, comparar... Todo
0 ambito manipulativo ten enorme importancia ao tratar os contidos deste
bloque e tamén o uso de programas informaticos que poidan facilitar
alguns ou varios destes requirimentos. Espazo e forma fan referencia a
relacions espaciais e xeométricas, e require este bloque observar similitu-
des e diferenzas, analizar os compofientes das formas e recofiecer formas
en diferentes representacions e dimensions, asi como entender as
propiedades dos obxectos e as suas posicions no espazo.

O bloque 2. Cantidades, pretende esencialmente o traballo coas can-
tidades nas diferentes vertentes en que estas aparecen: o numero € 0
dominio reflexivo das relacions numéricas nos diferentes contextos.

0O blogue 3. Tratamento da informacion e azar, fai fincapé na inicia-
cion ao uso critico da informacion recibida por diferentes medios e sobre
todo na comprension das informacions dos medios de comunicacion.

0 alumnado, cando se incorpora a educacion primaria, chega cunha
enorme bagaxe de experiencias matematicas, xeralmente intuitivas, rela-
cionadas con diversos aspectos da area (por exemplo, coas cantidades:
numeros, medidas de tempo, sistema monetario, acciéns de engadir e qui-
tar, cos espazos, coas formas, coa importancia que lles atriblien as persoas
do contorno proximo...). Esas experiencias foron construidas en interaccion
co seu contorno e coas persoas proximas que as utilizan decote.

0 achegamento aos contidos matematicos debe apoiarse en activi-
dades reais e na manipulacion de obxectos concretos e familiares para
poder ir avanzando progresivamente cara a formalizacion. O paso desde o
intuitivo ata un sistema de destrezas, de actitudes e de cofiecementos
matematicos coherente e articulado debe ser progresivo e non finaliza na
educacion primaria.

A escola debe establecer pontes entre os cofiecementos extraesco-
lares e os escolares, entre os asistematicos e os sistematicos, entre os
espontaneos e os intuitivos e os ligados a formas de representacion mais
simbolica propia das matematicas. Compre, non obstante, abandonar a
idea de construcion lineal do cofiecemento, pois a integracion dos novos
cofiecementos € un proceso moito mais complexo que esas vellas propos-
tas (do simple ao complexo) e, xeralmente, require de multiples situacions,
tempo para resolvelas e reiteradas oportunidades para reflexionar sobre o
aprendido e pofielo en xogo.
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A aprendizaxe significativa das matematicas debe partir das concep-
cions previas do alumnado. A modificacion deses esquemas previos so sera
posible despois de pasar por unha situacion de conflito cognitivo (en que
a contradicion e a rotura do equilibrio inicial dos esquemas cognitivos do
alumnado vai permitir a busca de colecementos alternativos). Hai que pro-
por situacions didacticas contextualizadas no préximo e familiar en que se
consideren as suas experiencias matematicas previas como punto de par-
tida para planificar novas aprendizaxes.

A integracion de novas aprendizaxes require multiples e variadas
situacions, tempo e oportunidades para que as nenas e 0s nenos pofian en
X0go accions como comparar, establecer relacions, transformar, describir,
interpretar, analizar, anticipar resultados, ensaiar procesos ou descubrir
regras e pautas.

Obxectivos.

® Apreciar o papel das matematicas na vida cotia, gozar co seu uso
e recofiecer o valor de actitudes como a exploracion de distintas alternati-
vas, a conveniencia da precision ou a perseveranza na busca de solucions.

® Recofecer situacions do medio habitual do alumnado que requi-
ran, para a sua comprension ou tratamento, de operacions elementais de
calculo; formula-las mediante formas sinxelas de expresion matematica ou
resolvelas empregando os algoritmos correspondentes; valorar o sentido
dos resultados, a presentacion ordenada e clara e a explicacion oral e por
escrito dos procesos seguidos.

® Empregar o cofiecemento matematico para comprender, valorar e
producir informacions e mensaxes sobre feitos e situacions da vida cotia e
recofiecer o seu caracter instrumental para outros campos de cofiecemento.

e Cofiecer, valorar e adquirir seguridade nas propias habilidades
matematicas para afrontar situacions diversas que permitan gozar dos
aspectos creativos, estéticos ou utilitarios e confiar nas suas posibilida-
desdeuso.

® Empregar e elaborar instrumentos e estratexias persoais de calcu-
lo mental e de medida, asi como procedementos de orientacion espacial, en
contextos de resolucion de problemas, decidindo, en cada caso, as vanta-
xes do seu uso e valorando a coherencia dos resultados.

e Utilizar de forma axeitada as tecnoloxias da informacion e da
comunicacion, a biblioteca e calquera outro recurso pertinente do que se

183



184

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

dispofia, tanto no calculo como na busca, tratamento e representacion de
informacions diversas.

e |dentificar formas xeométricas do contorno natural e cultural,
empregando o cofecemento dos seus elementos e propiedades para des-
cribir a realidade e desenvolver novas posibilidades de accion.

® Empregar técnicas elementais de recollida de datos para obter infor-
macion sobre fenomenos e situacions do contorno do alumnado; represen-
tala de xeito grafico e numérico e formarse un xuizo sobre ela mesma.

CONTIDOS.
PRIMEIRO cICLO.

Bloque 1. Espazos e formas.

® Interpretacion de mensaxes que contefian informacions sobre rela-
cions espaciais contrastando significados con compafeiras € compafieiros.

e Utilizacion do vocabulario topoldxico elemental (esquerda-derei-
ta, diante-detras, arriba-abaixo, preto-lonxe, proximo-afastado...) para des-
cribir relacions de situacion dos obxectos do espazo proximo.

e Descricion de posicions e de movementos, en relacion a si mesmo,
a si mesmaeaoutros puntos de referencia.

® [nterpretacion e descricion verbal de planos de itinerarios e elabo-
racion elemental e non convencional destes, unha vez vivenciados.

e Recofiecemento de aspectos xeométricos basicos (lifas, puntos,
rectangulos, cadrados, triangulos, circulos, esferas e cubos) no contorno
inmediato.

Interpretacion e emision de informacions sobre espazos e sobre
obxectos familiares, usando vocabulario xeométrico sobre estes aspectos.

e Construcion de figuras xeométricas sinxelas, previa analise e reco-
fiecemento das suas caracteristicas, recorrendo a materiais manipulables.

® Experimentacion ludica con formas xeométricas para buscar ele-
mentos de regularidade, identificar, comparar, clasificar e descubrir as suas
propiedades.
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® Experimentacion a partir de composicion e descomposicion de
figuras planas e de corpos xeométricos para formar outros.

® Resolucion de problemas xeométricos explicando oralmente e por
escrito o significado dos datos, a situacion planificada, o proceso seguido
e as solucions obtidas.

® Curiosidade pola exploracion de materiais e de obxectos diversos
coa finalidade de descubrir as formas e os seus elementos.

® Confianza nas propias posibilidades e valoracion positiva das con-
tribucions alleas.

® [nterese e constancia na busca de solucions a problemas variados
da vida cotia.

Bloque 2. Cantidades.

® Recofiecemento dos usos dos numeros para solucionar problemas
en contextos proximos (contar, medir, ordenar, nomear...).

® Reconto, comparacion, ordenacion e expresion de cantidades en
situacions da vida cotia.

® Representacion, lectura, escritura e descomposicion de numeros
amosando cofiecemento da grafia, do nome e do valor.

® Recofiecemento e utilizacion dos numeros ordinais para resolver
problemas da vida diaria.

® Comparacion de numeros en contextos familiares e expresion de
relacions entre eles (maior ca, menor ca, diferente a, iqual ca...) usando a
simboloxia adecuada. Situacién dos nimeros na recta numérica.

® Manipulacion dos numeros para atopar intuitivamente as suas pro-
piedades e reqularidades. Ensaio de estratexias para contar rapidamente.

® Disposicion para utilizar os numeros, asi como as suas relacions e
operacions, para obter e expresar informacion, para a interpretacion de
mensaxes e para resolver problemas en situacions reais.

® Resolucion de problemas da vida cotia que impliquen a aplicacion
de sumas e de restas e a utilizacion de estratexias procesuais adecuadas
(interpretacion da situacion problematica, confrontacion de puntos de
vista, determinacion de datos utiles, seleccion da operacion axeitada,
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emprego do algoritmo correspondente, verificacion do resultado, expresion
ordenada do resultado, explicitacion do proceso de resolucion).

e Confianza nas propias posibilidades e curiosidade, interese e per-
severanza na busca de solucions.

® {Jso do erro como mecanismo de mellora.
® Formulacion de problemas variados da vida cotia.

® Emprego da suma para xuntar ou engadir e da resta para separar
ou quitar en situacions familiares. Recofiecemento do significado de cada
operacion.

e Utilizacion de procedementos diversos e de estratexias persoais
(de estimacion de resultados, de aplicacion intuitiva das propiedades das
operacions e de calculo mental) para realizar, en situacions cotias, sumas e
restas. Explicacion oral dos razoamentos e das estratexias desenvolvidas.

® Calculo de sumas e de restas, escollendo o método mais adecua-
do (mentalmente, con algoritmos, coa calculadora, co ordenador...), sequn-
do o caso.

® Desenvolvemento de estratexias persoais de calculo mental para a
busca do complemento dun numero @ decena inmediatamente superior e
para resolver problemas de sumas e de restas.

® Calculo aproximado. Estimacion e redondeo do resultado dun cal-
culo ata a decena mais proxima escollendo entre varias solucions e valo-
rando as respostas razoables.

® Familiarizacion co uso da calculadora para a xeracion de series,
composicion e descomposicion de numeros e comprobacion dos resultados
das operacions de suma e de resta.

® Aplicacion da multiplicacion a contextos cotians en que a opera-
cion signifique suma de sumandos repetidos.

e Construcion das taboas de multiplicar do 2, do 5 e do 10 apoian-
dose en numero de veces, suma repetida, disposicion en cuadriculas...

® |nterese pola presentacion ordenada e limpa dos calculos e dos
seus resultados.
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e Utilizacion de obxectos e de instrumentos do contexto cotian do
alumnado para medir obxectos, espazos e tempos, e para resolver proble-
mas relacionados con tarefas habituais da aula ou con situacions fami-
liares.

e Comparacion de obxectos seqgundo lonxitude, peso ou capacidade,
de xeito directo ou indirecto.

e Medicidon con instrumentos e estratexias non convencionais
(palmo, pé, brazas, paso, baldosas, culleradas, vasos, cuncas, mancheas,
chiscos...).

® Experimentacion con unidades non convencionais para comparar
valores, atopar equivalencias...

e Utilizacion de unidades usuais (quilogramo, litro, metro e centime-
tro, dia, semana, mes) e instrumentos convencionais para medir en situa-
ciéns cotias.

e Introducion @ medida do tempo co uso do reloxo (as horas en
punto, as medias).

® Resolucion de problemas de medida con seleccion do «instrumen-
to» adecuado, con estimacion de resultados de medidas (distancias, tama-
fos, pesos, capacidades..) en contextos familiares, coa explicacion oral do
proceso seguido e da estratexia empregada na medicion. Expresion do
resultado da medida indicando o numero e a unidade utilizada.

® Resolucion de problemas sinxelos da vida cotia do alumnado en
que haxa que manexar prezos de obxectos. Identificacion das distintas
moedas e billetes que se corresponderian con eses prezos.

e Curiosidade por cofiecer e empregar a medida dalguns obxectos e
tempos familiares e interese pola interpretacion de mensaxes que conte-
fian informacions sobre medidas.

® Coidado na realizacion de medidas.
Bloque 3. Tratamento da informacion e azar.

® |ectura e interpretacion de informacion matematica rexistrada
nunha grafica sinxela (convencional ou non convencional) relativa a feno-
menos proximos.
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e Utilizacion de técnicas elementais para a recollida e ordenacion de
datos de contextos familiares e préximos.

® Representacion e organizacion guiada de datos relacionados coa
vida cotia mediante graficos sinxelos (representacion non convencional,
lifas temporais, pictogramas...).

® Resolucion de problemas do contexto cotian en que intervefian a
lectura de graficas elementais, as descricions orais, o contraste de opinions,
a planificacion do proceso de resolucion, a comparacion de procesos e a
resolucion e valoracion de resultados.

e Distincion entre seqguro, posible e imposible, partindo da experien-
cia diaria e incorporando este vocabulario & sua linguaxe habitual.

® Participacion e colaboracion activa no traballo en equipo € na
aprendizaxe organizada a partir da investigacion sobre situacions reais.
Respecto polo traballo e polas estratexias das outras persoas.

CRITERIOS DE AVALIACION.
PrRIMEIRO cicLO.

® Formular problemas sinxelos en que se precise contar, ler, orde-
nar e escribir numeros ata o 999. Interpretar a funcion que tefien os
numeros cando aparecen nun contexto real e usalos de acordo coas suas
caracteristicas.

Preténdese comprobar con este criterio a capacidade de aplicar a
situacions variadas os cofiecementos adquiridos sobre o uso dos numeros
(expresar cantidades, identificar datas, indicar medidas, sinalar intervalos...).

Avaliarase a capacidade de emitir e de interpretar informacions en
situacions cotias empregando os numeros. Asi mesmo, valorarase o domi-
nio do alumnado sobre o valor de posicion que tefien 0s numeros e a aso-
ciacion entre escritura cifrada e o seu nome e viceversa.

En resumo, tratase de comprobar se as nenas e 0s nenos manexan 0s
numeros en situacions da vida cotia, operan con eles e interpretan o seu valor.

e Comparar cantidades pequenas (de obxectos, feitos ou situacions
familiares), interpretando e expresando os resultados da comparacion e
redondeando, se a situacion o require, ata a decena mais proxima.
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Tratase de avaliar a capacidade para comparar, relacionar... cantida-
des, buscando, sequndo a situacion, un resultado exacto ou aproximado.
Valorarase a habilidade para estimar cantidades pequenas, expresandoas
oralmente ou mediante escritura cifrada, como paso previo a accion de
contar e @ determinacion do numero exacto.

Tamén se valorara a capacidade de contrastar o resultado exacto co
valor estimado previamente.

Comprobarase, asi mesmo, se as nenas e 0s nenos son quen de efec-
tuar redondeo, no resultado da apreciacion, ata a decena mais proxima.

® Resolver problemas relativos & vida cotid en que sexa pertinente
aplicar operacions de suma e de resta, empregando os algoritmos basicos
correspondentes ou outros procedementos de resolucion e explicando
oralmente o proceso seguido.

Comproébase a capacidade do alumnado de interpretar unha situa-
cion problematica, de confrontar puntos de vista, de determinar os datos
utiles, de seleccionar a operacion axeitada, de aplicala, de elaborar unha
solucion, de verificar os resultados obtidos, de expresar de forma ordena-
da e clara os datos (tanto para detectar erros como para explicar o razoa-
mento sequido) e de expresar oralmente o proceso de resolucion usando
linguaxe matematica elemental propia do ciclo.

Tamén se observara a capacidade de empregar mais dun procede-
mento e a actitude de perseveranza na busca de solucions.

e Utilizar procedementos diversos e estratexias persoais para reali-
zar, en situacions cotias e funcionais, calculos numéricos basicos coas ope-
racions de suma e de resta.

Avaliarase a capacidade para pofier en marcha procesos persoais
para resolver en contextos familiares sumas e restas en calculo mental e
escrito: indicando cofiecemento do significado basico das operacions,
usando estratexias para facer estimacions sobre os resultados, escollendo
cal ¢ o método mais conveniente para facer un calculo concreto (mental-
mente, con algoritmos, con calculadora...), desenvolvendo estratexias pro-
pias de calculo mental, usando a calculadora para comprobacions.

Valorarase a aplicacion intuitiva das propiedades das operacions e a
capacidade de explicar oralmente os razoamentos e estratexias desenvolvidos.
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e Aplicar a multiplicacion a contextos cotidns en que a operacion
signifique suma de sumandos repetidos.

Este criterio trata de avaliar a capacidade para utilizar a nivel intro-
dutorio a multiplicacion como operacion equivalente & suma de varios
sumandos iguais en situacions cotias e funcionais de resolucion.

e Utilizar obxectos, instrumentos... do contexto habitual do alumna-
do para medir obxectos, espazos e tempos coa finalidade de resolver pro-
blemas relacionados con tarefas habituais da aula ou con situacions cotias.

Preténdese valorar a habilidade para resolver problemas cotians:
facer unha receita, construir unha figura, desefiar e construir un circuito...
que precisen da medida de obxectos, de espazos e de tempos empregando
unidades de medida non convencionais (palmo, pé, brazas, paso, baldosas,
culleradas, vasos, cuncas, manchea, chiscos...) e convencionais (quilogramo,
litro, metro e centimetro, dia, semana, mes); escollendo os diversos « ins-
trumentos» en funcion do que cumpra medir e desefiando algun instru-
mento non convencional de medida se for necesario; estimando o resulta-
do da medida; explicando oralmente o proceso de medicidn; expresando o
resultado da medida mediante indicacion do numero e da unidade utiliza-
da e observando intuitivamente algunhas equivalencias entre as medidas
non convencionais.

® Describir e representar dun xeito elemental a situacion dun obxec-
to do espazo préximo, un desprazamento en relacion a si mesma ou a si
mesmo e a situacion do propio alumnado en relacion a obxectos e as
demais persoas da clase usando vocabulario topoloxico elemental.

Tratase de avaliar se o alumnado ten a capacidade de interpretar
e usar conceptos como esquerda-dereita, diante-detras, arriba-abaixo,
preto-lonxe, proximo-afastado, dentro-fora, enriba-debaixo, direccion
ou distancia en tarefas de orientacion e de representacion espacial
variadas.

Valorarase a habilidade para orientarse no espazo proximo e para
describir itinerarios sinxelos con relacion a obxectos, as demais persoas e a
Si mesmo.

e Utilizar o cofiecemento das formas rectangulares, triangulares,
circulares, cadradas, esféricas e cubicas para describir e resolver situacions
cotias que as requiran.
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Este criterio tenta valorar a capacidade de recofiecer no contorno
inmediato (construcions, natureza, arte..) as formas xeométricas ele-
mentais e a de interpretar e emitir informacions orais ou escritas sobre
espazos familiares, obxectos... usando termos xeométricos propios do
ciclo.

Asi mesmo, preténdese constatar a habilidade de construir formas
de duas dimensions para desefar aspectos da realidade e a de experimen-
tar ludicamente con elas coa finalidade de descubrir intuitivamente propie-
dades e caracteristicas delas.

® Resolver e formular problemas en que intervena a lectura de gra-
ficas sinxelas de situacions familiares, interpretandoas a nivel basico.

Tratase de comprobar que o alumnado ¢ quen de comprender a
informacion matematica rexistrada nunha grafica (non convencional, pic-
tografica, linas temporais ou de barras) e de utilizar esa informacion na
resolucion e formulacién de problemas relacionados co contexto cotian.
Asi mesmo, observarase a habilidade guiada de representar datos da vida
cotia mediante graficos sinxelos.

e Diferenciar situacions da vida cotia en funcion de que sexan ou
non previsibles os resultados. Manexar termos relacionados co azar como
seguro, posible e imposible.

Avaliarase se o alumnado utiliza os termos seguro, posible e impo-
sible cando analiza acontecementos da vida cotia. Téntase verificar se o
alumnado, partindo da sua experiencia diaria, comeza a decatarse de que
hai sucesos imposibles, sucesos que se producen con seguridade e sucesos
que poden suceder.

CONTIDOS.
SEGUNDO CICLO.

Bloque 1. Espazos e formas.

® |nterpretacion e elaboracion de mensaxes que contefian informa-
cions sobre relacions espaciais.

® Descricion de posicions e de movementos en relacion a unha
mesma ou a un mesmo e a outros puntos de referencia.
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e Descricion de itinerarios empregando unha linguaxe matematica o
mais correcta posible coa incorporacion de conceptos como rectas, curvas,
paralelas e interseccion de rectas.

® Recofilecemento de simetrias e de translacions en manifestacions
e expresions artisticas.

® |nterpretacion, descricion e elaboracion de planos de itinerarios,
en maquetas e en bosquexos de contornos proximos.

e |dentificacion de figuras planas e de corpos xeométricos (cubos,
esferas, prismas, piramides e cilindros) en obxectos e en espazos cotians.
Descricion da sua forma, utilizando o vocabulario xeométrico basico (lados,
arestas, caras, angulos e vértices, sequndo corresponda).

® Manipulacion e experimentacion con figuras e con corpos xeo-
métricos para buscar elementos de regularidade neles, identificar as suas
propiedades, comparalas e clasificalas con criterios elementais, formar
figuras planas e corpos xeométricos a partir doutras por composicion e
descomposicion.

® Resolucion de problemas xeométricos interpretando o enunciado,
recofiecendo os datos, identificando a informacién util, planificando o proce-
so, pofiéndoo en practica e verbalizando para detectar erros e poder rectificar.

® |nterese pola elaboracion e presentacion coidadosa das constru-
cions xeomeétricas.

¢ Confianza nas propias posibilidades; curiosidade, interese e cons-
tancia para empregar as construcions xeométricas, os obxectos e as rela-
cions espaciais.

® Participacion activa e responsable no traballo en equipo. Gusto por
compartir os procesos de resolucion e os resultados obtidos.

Bloque 2. Cantidades.

® Busca e contraste de informacion relativa a aspectos matematicos
variados (como o numero ou a medida ao longo da historia e en diferentes
culturas, os conceptos traballados na aula..), utilizando diversas fontes:
libros, a internet, persoas expertas...

e |dentificacion do papel das matematicas na vida cotia e da nece-
sidade de usalas en multiples contextos escolares e familiares.
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® Uso dos numeros en situacions variadas e familiares para solucio-
nar problemas relacionados con cantidades recofiecendo o valor de posi-
cion das cifras.

e |ectura, escritura, ordenacion, comparacion (usando termos como
maior ca, menor ca, diferente de, igual a, aproximadamente igual, maior ca
e menor ca..), seriacion, descomposicion e representacion na recta numé-
rica de diversos numeros.

® Expresion de particions e de relacions en contextos familiares coa
utilizacion de numeros fraccionarios comparandoos mediante a ordena-
cion e a sua representacion grafica.

® Confianza nas propias posibilidades e perseveranza para utilizar os
numeros, as suas relacions e as operacions na obtencion e expresion de
informacidns, manifestando iniciativa persoal nos procesos de resolucion
de problemas da vida cotia.

® Resolucion de problemas sinxelos da vida cotia: interpretando o
enunciado, recofiecendo os datos, atopando a informacion relevante, pla-
nificando o proceso, elaborando hipoteses sobre o resultado, empregando
estratexias persoais de resolucion e as operacions numéricas (suma, resta,
multiplicacion e division por unha cifra) que cumpran, comprobando as
solucions e verbalizando o proceso.

® Formulacion de problemas relacionados coa vida cotia que preci-
sen da aplicacion de cofiecementos numéricos e de operacionais para
resolvelos.

® \/aloracion do contraste coas compafieiras e compafieiros, tanto do
resultado final como das estratexias e procesos sequidos para chegar a el.

® |nterpretacion do erro como incentivo de mellora.

® \aloracion da constancia na realizacion do traballo operacional e
do feito de non desanimarse ante as dificultades.

e Utilizacion en contextos familiares, para resolver situacions pro-
blematicas, de: a suma como incremento; a resta como diminucion, com-
paracion e complemento; a multiplicacion como suma abreviada, repeti-
cion e operador multiplicativo e a division como reparticion e agrupacion.

® |nterese para a utilizacion dos numeros e do calculo numérico na
resolucion de problemas en situacions reais.
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® Descomposicion aditiva e multiplicativa dos numeros. Construcion
(empregando diferentes estratexias) e memorizacion das taboas de multiplicar.

® Realizacion de calculos con numeros naturais indicando o cofie-
cemento do significado das operacions, realizando estimacions sobre os
resultados e valorando se a resposta € razoable, seleccionando o método
mais conveniente para facer o calculo (mentalmente, con algoritmos, con
calculadora, con ordenador) e explicando as estratexias utilizadas.

® [nterese pola presentacion limpa, ordenada e clara dos calculos e
dos seus resultados.

® Mellora progresiva da seguridade, autonomia e iniciativa persoal
nas aprendizaxes numéricas e algoritmicas.

® Realizacion de medicions para resolver problemas en contextos
reais empregando unidades de medida convencionais (multiplos e submul-
tiplos mais usuais), elixindo e usando adecuadamente os instrumentos,
seleccionando as unidades axeitadas, usando estratexias persoais para
medir e estimar, controlando e verbalizando o proceso de medida, contras-
tando resultados e expresandoos correctamente manifestando as unidades
utilizadas.

® Comparacion, establecemento de equivalencias funcionais e orde-
nacion de unidades e de cantidades dunha mesma magnitude (tanto de
lonxitude, de peso, de capacidade e de tempo como das derivadas do sis-
tema monetario).

e Confianza nas propias posibilidades e interese por compartir coas
demais persoas os procesos que utilizan a medida para obter e expresar
informacions e para resolver problemas en situacions reais.

® |nterese pola presentacion limpa e ordenada do proceso e pola
expresion de medidas.

® Valorar a importancia de dispofier dun sistema convencional de
medidas.

Bloque 3. Tratamento da informacion e azar.

® Resolucion e formulacion de problemas en que se precise a inter-
pretacion de graficas sinxelas (diagrama de barras e pictogramas) e de
taboas de datos.
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e Recollida e rexistro de datos (taboas de dobre entrada e graficas)
sobre obxectos, fendmenos e situacions familiares utilizando técnicas ele-
mentais de enquisas, de observacion e de medicion.

e |ectura, descricion e interpretacion de taboas de dobre entrada e
de graficos de uso habitual na vida cotia con propdsitos funcionais.

® [nterese pola elaboracion e pola presentacion de graficos e de
taboas de forma ordenada e clara.

¢ Confianza nas propias posibilidades, curiosidade, interese e cons-
tancia na interpretacion de datos presentados de forma grafica.

e Utilizacion de expresions como posible, imposible, mais ou menos
probable, sequro na valoracion de resultados de experiencias ludicas e
cotias en que intervén o azar.

® Colaboracion activa no traballo de grupo respectando o traballo,
0S procesos e as estratexias das outras persoas.

® Valoracion do uso das novas tecnoloxias nos ambitos graficos en
queé son precisas.

CRITERIOS DE AVALIACION.
SEGUNDO CICLO.

® Aplicar a situacions variadas e familiares os cofiecementos adquiri-
dos sobre o uso dos numeros de ata seis cifras e resolver problemas sinxelos
en que se precise lelos, escribilos, ordenalos, comparalos, representalos, seria-
los, descomporielos... interpretando o valor de cada unha das suas cifras.

Avaliarase a habilidade de usar os numeros en contextos cotians para
resolver problemas interpretando o valor posicional das cifras. Verificarase a
capacidade de comparar cantidades: interpretando e expresando os resulta-
dos da comparacion, exactos ou por tenteo, sequndo a situacion; amosando
cofiecemento da simboloxia das relacions numeéricas (maior ca, menor ca,
diferente de, igual a, aproximadamente igual); situando na recta numérica.

Asi mesmo, valorarase a predisposicion para explorar regularidades
nos NUMeros.

® Resolver problemas diversos relacionados co contorno que exixan
certa planificacion, control procesual e actitude favorable, aplicando unha

195



196

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

ou duas operacions numéricas, contidos basicos de xeometria ou trata-
mento da informacidn e usando estratexias persoais de resolucion.

Téntase avaliar a capacidade de resolver problemas variados: inter-
pretando o enunciado e decatandose de ata onde comprende; recofiecen-
do os datos, tanto cifrados directamente como os dados en graficas; dife-
renciando a informacion util da superflua; imaxinando o camifio mental
que leve a solucion a modo de planificacion do que se realizara; elaboran-
do hipdteses sobre o resultado; empregando estratexias persoais de reso-
lucion; recofiecendo as funcions das diferentes operacions; realizando as
operacions por escrito ou con axuda da calculadora en funcion dos calcu-
los que cumpra realizar; comprobando as solucions; verbalizando o proce-
so sequido e expresando claramente o resultado; rectificando a solucion
segundo os resultados obtidos e os contrastes realizados co resto do grupo
de alumnas e alumnos; aceptando a necesidade de rectificar a partir do
erro; amosando actitude de perseveranza na busca de solucions.

Tamén se valorara a capacidade de formular problemas relacionados
coa vida cotia a partir de modelos.

® Realizar calculos con numeros naturais, utilizando o cofiecemen-
to do sistema de numeracion decimal, o procedemento mais axeitado, os
recursos mais convenientes e as propiedades das operacions (suma, resta,
multiplicacion e division por unha cifra), en situacions cotias e funcionais
de resolucion de problemas.

Avaliarase a capacidade para pofier en marcha procesos persoais
para resolver, en contextos familiares, sumas, restas, multiplicacions e divi-
sions en calculo mental e escrito: indicando cofiecemento do significado
basico das operacions; realizando estimacions sobre os resultados e valo-
rando se a resposta ¢ razoable; seleccionando o método mais conveniente
para facer un célculo concreto (mentalmente, mediante algoritmos, con
calculadora, con ordenador...) en funcion da complexidade deste; desenvol-
vendo e utilizando con axilidade estratexias persoais de calculo mental;
usando a calculadora para comprobacions; considerando o erro como un
estimulo para novos calculos e explicando as estratexias aplicadas.

Valorarase a aplicacion intuitiva das propiedades das operacions e a
capacidade de explicar oralmente os razoamentos desenvolvidos.

e Realizar medicions e estimacions (para resolver problemas rela-
cionados cos contextos proximos e reais) escollendo, entre as unidades
(lonxitude, capacidade, peso, tempo e as derivadas do sistema mone-
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tario) e instrumentos de medida usuais, os que mellor se axusten ao que
se vaia medir.

Tratase de valorar a capacidade de medir para resolver problemas de
contextos proximos (construir figuras planas, calcular itinerarios, confron-
tar capacidades, calcular intervalos, facer orzamentos, facer horarios..)
empregando medidas convencionais (multiplos e submultiplos mais
usuais); elixindo o instrumento axeitado para efectuar medicions ou
construindo o instrumento sinxelo que se precisa; seleccionando a unida-
de de medida mais adecuada; elaborando e utilizando estratexias persoais
de estimacion e facendo estimacions mais ou menos razoables; empregan-
do adecuadamente o instrumento; controlando o proceso de medida;
usando, en situacions cotias, as conversions dunhas noutras; expresando
0s resultados na unidade adecuada; contrastando resultados da medicion;
comprendendo funcionalmente que a medida € unha aproximacion e que
a unidade escollida afecta a precision; explicando oralmente ou por escri-
to 0 proceso e razoamento seguido.

e Qbter informacion puntual dunha representacion espacial (bos-
quexo dun itinerario, plano dunha pista, maqueta do patio..), describila e
representala sinxelamente tomando como referencia obxectos familiares
coa finalidade de resolver problemas elementais do contorno proximo.
Utilizar as nocions basicas de movementos xeométricos para describir e
comprender situacions da vida cotia e para valorar expresions artisticas.

Este criterio pretende avaliar a capacidade de interpretar e de expre-
sar informacion concreta contida nun bosquexo, maqueta ou plano e para
resolver problemas sinxelos, empregando unha linguaxe matematica o
mais correcta posible.

Valorarase a habilidade do alumnado para describir unha represen-
tacion espacial familiar de obxectos e de contextos proximos utilizando o
vocabulario e as relacions xeométricas (alinamento, paralelismo, per-
pendicularidade).

Quérese apreciar, ademais, a habilidade para emitir e recibir infor-
macions sobre obxectos referidas a posicions e movementos no plano, e a
de recofiecer e reproducir manifestacions artisticas que incltan simetrias e
translacions.

e Usar o cofiecemento das formas e corpos xeométricos do espazo
(poligonos, circulos, cubos, prismas, cilindros, esferas) para describir e
resolver problemas do contexto proximo.
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Valorase a capacidade de: recofiecer as formas xeométricas; analizar
as suas propiedades; comparar e clasificar figuras e corpos atendendo a
diversos criterios (formais e persoais), compartindoos co resto das compa-
fieiras e dos compafeiros; construilas; experimentar para transformalas,
coa finalidade ultima de describir usando vocabulario xeométrico basico;
razoar e resolver problemas relacionados co contexto proximo.

® Resolver e formular problemas en que intervefia a lectura de grafi-
cas e de taboas de datos sobre situacions cotias. Resolver problemas en que
se precise: recoller datos sobre feitos e sobre obxectos da vida cotia usando
técnicas sinxelas de reconto, ordenar estes datos atendendo a un criterio de
clasificacion e expresar o resultado en forma de taboa ou de grafica.

Tratase de valorar se 0 alumnado describe e interpreta a informacion
matematica contida en taboas de datos e en graficas sinxelas (diagrama de
barras, pictogramas...) e utiliza esa informacion na resolucion e na formu-
lacion de problemas do seu contorno habitual.

Asi mesmo, & motivo de avaliacion a capacidade de resolucion de
problemas en que cumpra realizar: unha observacion de fendmenos da
vida cotid; unha efectiva recollida e reconto de datos; unha analise e orde-
nacion deses datos atendendo a criterios variados; unha representacion do
resultado utilizando os graficos estatisticos mais adecuados & situacion,
acompafiandoos da lenda oportuna.

® Empregar en situacions da vida cotid e en xogos expresions tipi-
cas para describir incerteza sequro, posible e imposible. Identificar alguns
sucesos aleatorios do contorno do alumnado.

Avaliarase se o alumnado utiliza, en situaciéons de xogo ou da vida
real, expresions relacionadas con situacions incertas: é posible, ¢ imposible,
€ seqguro.

Téntase comprobar se, partindo da experiencia, 0 alumnado distin-
gue fendmenos aleatorios e fendmenos seguros.
CONTIDOS.
TERCEIRO CICLO.
Bloque 1. Espazos e formas.

e Interpretacion, analise e representacion elemental (bosquexos, pla-
nos e maquetas) do espazo proximo. Introducion ao concepto de escalas.
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e Comprension e emision de informacions relativas ao contorno fisi-
€0, aos obxectos e & arte utilizando o vocabulario basico relativo a formas,
relacions (paralelismo, perpendicularidade, simetria), posicions ou elemen-
tos referenciais (coordenadas, puntos, distancias, angulos e xiros) e outras
nocions xeomeétricas (perimetro e superficie).

® Experimentacion con ampliacions e con reducions de figuras como
introducion a nocion de semellanza, asi como coa realizacion de simetrias
por dobramento e con espellos.

® [nterese e perseveranza na busca de solucions ante situacions de
incerteza relacionadas coa organizacion e utilizacion do espazo.

e Utilizacion de instrumentos de debuxo (regra, escuadro, transpor-
tador, compas...) e programas informaticos para a construcion e explora-
cion de formas e de elementos xeométricos.

e Obtencion experimental (mediante varios procedementos como a
descomposicion ou o debuxo en cuadricula), para a resolucion de proble-
mas en situacions funcionais, de perimetros e areas de figuras xeométricas.
Contraste de estratexias e conclusions.

e Manipulacion de figuras planas (poligonos, circunferencia e circu-
lo) e de corpos xeométricos (cubo, prisma, piramide, cono, cilindro e esfe-
ra) para forma-las a partir doutras por composicion e descomposicion, ato-
par relacions entre os seus elementos, establecer pautas para a sua cons-
trucion e atopar regularidades e simetrias.

e Comparacion, descricion e clasificacion de figuras e de corpos
xeometricos atendendo a diferentes criterios e elementos.

e Sensibilidade para apreciar a xeometria no mundo real.

® |nterese pola precision na descricion e na representacion de for-
mas xeométricas e pola presentacion clara e ordenada dos traballos xeo-
métricos.

® Confianza nas propias posibilidades para utilizar as construcions
xeométricas, os obxectos e as relacions espaciais para resolver problemas
en situacions reais.

Bloque 2. Cantidades.

e Uso de diferentes fontes e recursos (libros, ordenador, persoas
expertas...) para atopar informacions sobre as relacions entre as necesida-
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des sociais, 0s descubrimentos matematicos e as mulleres e os homes que
0s produciron.

® Busca e recollida de informacion sobre os sistemas de numeracion
en culturas anteriores e sobre a sua influencia na actualidade.

® Recofiecemento do papel da matematica na vida cotia, tanto en
contextos escolares e en diferentes areas como noutros ambitos proxi-
mos.

e |dentificacion de aspectos cuantitativos da vida cotid que se
poden expresar empregando diferentes tipos e sistemas (romano, arabigo)
de numeros.

® Resolucion de problemas co uso de diferentes tipos de numeros,
interpretando o seu valor e as suas funcions (contar, medir, ordenar, expre-
sar particions, codificar informacions, distinguir elementos...).

® |ectura, escritura, seriacion, ordenacion, descomposicion, compa-
racion (e expresion dos resultados da comparacion, exactos ou por tenteo,
segundo a situacion) e representacion na recta numérica de distintos tipos
de numeros (naturais, enteiros, fraccions, decimais ata as centésimas) en
contextos reais.

® Manipulacion de numeros diversos explorando as regularidades,
atopando equivalencias e correspondencias entre eles.

® Recofiecemento das propiedades dos numeros: multiplos, diviso-
res, numeros primos e numeros compostos. Clasificacion de numeros en
primos e compostos buscando divisores. Utilizacion da taboa de multipli-
car para identificar multiplos e divisores.

® \aloracion da utilizacion dunha linguaxe numeérica e cuantitativa
cada vez mais precisa e rigorosa.

® Resolucion de problemas da vida cotia en que se observen as fases
de decodificacion, modelizacion, verificacion e explicitacion, que implican:
planificacion, anticipacion, hipotetizacion e contraste de opinions, verbali-
zacion, xuizo critico, consciencia-control-revision do proceso, emprego de
mais dun procedemento de resolucion, presentacion de datos con orde e
claridade, utilizacion da calculadora en funcion da complexidade dos cal-
culos e formulacion de razoamentos que argumenten a validez dunha
solucion (identificando, se é 0 caso, 0s erros).
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® Valoracion das achegas estratéxicas das outras persoas e perseve-
ranza na busca de solucions e de datos precisos.

® Colaboracidn activa e responsable no traballo en equipo, manifes-
tando iniciativa para resolver problemas que implican a aplicacion dos con-
tidos estudados.

e Realizacion de calculos numéricos sinxelos (suma, resta, multipli-
cacion e division con distintos tipos de numeros), en situacions de resolu-
cion de problemas, usando diferentes procedementos (algoritmos escritos,
calculo mental, tenteo, estimacion, calculadora, ordenador..), segundo a
natureza do calculo e a sua complexidade, decidindo sobre a razoabilidade
dun resultado obtido ou estimado.

e Calculo en situacions cotias e familiares en que se recollan a xerar-
quia das operacidns e 0s usos da

paréntese, o automatismo dos algoritmos das operacions basicas, as
propiedades das operacions, as estratexias persoais, 0 emprego dos instru-
mentos de calculo e mais a presentacion dos calculos e dos resultados de
xeito ordenado e claro.

e Aplicacion de porcentaxes en situacions cotias (compra, particions,
orzamentos...) facendo correspondencias sinxelas entre elas, as fraccions e
os decimais.

® |ntroducion ao concepto de potencia como produto de factores
iguais. Cadrados e cubos.

® Seleccion, en contextos de resolucion de problemas da vida cotia,
dos instrumentos e das unidades de medida usuais mais adecuados,
facendo previamente estimacions e expresando con precision medidas de
lonxitude, de superficie, de peso, de capacidade, de amplitude de angulos
e de tempo.

® Resolucion de problemas de medida en que se recollan os seguin-
tes aspectos: planificacion e control de proceso; seleccion e uso correcto
dos instrumentos mais pertinentes en cada caso; uso de estratexias per-
soais; estimacion de magnitudes facendo previsions razoables; conversion,
se compre, dunhas unidades noutras da mesma magnitude; expresion dos
resultados nas unidades adecuadas usando a simboloxia; explicacion dos
razoamentos e dos procesos levados a cabo.
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® Desenvolvemento de estratexias persoais para medir perimetros e
superficies de figuras e de obxectos de maneira exacta e aproximada.
Comparacion de superficies de figuras planas por superposicion, des-
composicion e medicion.

e |dentificacion dalgunhas medidas tradicionais usadas na bisbarra
e de ambito local.

e Medicion do tempo (analoxica ou dixitalmente), busca de maior pre-
cision co emprego dos minutos e dos segundos. Calculo das equivalencias e
transformacions entre horas, minutos e sequndos, en situacions cotias.

® Medicion de aberturas e de xiros co uso de angulos, asi como uti-
lizacion de instrumentos convencionais para medir graos.

e Utilizacion da medicion e das medidas para resolver problemas,
comprender e transmitir informacions, validando o resultado de medida en
contraste coas propias hipoteses e co obtido por compafieiras e com-
pafieiros.

® nterese por utilizar con coidado e precision diferentes instrumen-
tos de medida e ferramentas tecnoldxicas e mais por empregar unidades
adecuadas.

® Valoracion das vantaxes de dispor dun sistema convencional de
medida e comprension de que a medida € unha aproximacion e que a uni-
dade escollida afecta a precision.

Bloque 3. Tratamento da informacion e azar.

® Resolucion e formulacion de problemas en que intervefian a lec-
tura, a interpretacion e a analise critica de representacions graficas de
datos do contorno.

® Recollida, seleccion, analise, organizacion e rexistro de datos utili-
zando técnicas elementais de enquisa, de observacion e de medicion.

® Representacion grafica da informacion mediante taboas de datos,
diagramas de barras, diagramas lineais, diagramas de sectores...

® |nterpretacion e extraccion da informacion que fornecen a media
aritmética, a moda e o rango, e aplicacion destas a situacions familiares e
concretas.
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® Disposicion a elaboracion e a presentacion de graficos e de tabo-
as de forma ordenada e clara.

® \aloracion da importancia de analizar criticamente as informa-
cions que se presentan a través de graficos estatisticos e da tendencia a
explorar todos os elementos das graficas evitando interpretacions parciais
e precipitadas.

® Obtencion e emprego de informacion para a realizacion de graficos.

® \/aloracion do uso das novas tecnoloxias nos ambitos graficos en
que son precisas.

® Recofiecemento da presenza do azar na vida cotia. Distincion
entre situacions aleatorias e as que non o son.

e Estimacion e predicion de resultados posibles en situacions aleato-
rias (xogos ou cotids) e uso de terminoloxia basica para describir situacions e
experiencias de azar (posibles, imposibles, probables, sequros...). Comparacion
de resultados posibles cos obtidos en experiencias aleatorias cotias.

® Valoracion da necesidade de reflexion, razoamento e perseveran-
za para superar as dificultades implicitas na resolucion de problemas.

e Confianza nas propias posibilidades e interese por empregar as
ferramentas tecnoldxicas na comprension dos contidos funcionais.

CRITERIOS DE AVALIACION.
TERCEIRO CICLO.

® Resolver e formular problemas para os que cumpra recofiecer os
aspectos cuantitativos da vida cotia que se poden expresar empregando
numeros e para os que haxa que ler, escribir, comparar, seriar, descomponier,
representar e ordenar (utilizando razoamentos apropiados) distintos tipos
de numeros (naturais, enteiros, fraccions e decimais ata as centésimas).

Con este criterio preténdese comprobar que se manexan, en situa-
cions de resolucion de problemas da vida real, diferentes tipos de numeros,
interpretando o seu valor e as suas funcions (contar, medir, ordenar, expre-
sar particions, codificar informacions, distinguir elementos) e sendo quen
de intercalar numeros escritos de diferentes xeitos.
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Avaliarase a capacidade de recofiecer aspectos cuantitativos da vida
cotia que se poden expresar empregando numeros e de comparar cantidades
lendo con seguridade e soltura os numeros; interpretando e expresando os
resultados da comparacion exactos ou por tenteo, segundo a situacion; amo-
sando cofiecemento da simboloxia das relacions numéricas; representando-
0s na recta numérica e explorando regularidades nos numeros.

e Utilizar os numeros decimais, os fraccionarios e as porcentaxes sin-
xelas para interpretar e intercambiar informacion en contextos da vida cotia.

Con este criterio preténdese valorar a capacidade de identificar e
utilizar diferentes tipos de numeros como operadores na interpretacion e
na resolucion de problemas.

Comprabase a utilizacion deses nimeros en contextos reais (situa-
cions de compra, gastos, orzamentos..), establecendo equivalencias e
correspondencias entre eles.

® Resolver problemas sinxelos, anticipando unha solucion razoable,
buscando o proceso de resolucion mais adecuado, amosando actitudes de
valoracion das diferentes estratexias e perseveranza na busca de datos e de
solucions precisas. Expresar de xeito ordenado e claro, oralmente e por
escrito, o proceso sequido na resolucion de problemas.

Este criterio esta dirixido a comprobar a capacidade na resolucion de
problemas, atendendo ao proceso seguido (en que se observan as fases de
decodificacion, modelizacion, verificacion e explicitacion) que implica: planifi-
cacion; anticipacion; hipotetizacion; relectura; verbalizacion; xuizo critico;
colaboracion activa e responsable no traballo en equipo; valoracion das ache-
gas das outras persoas; perseveranza na busca de solucions e dos datos pre-
cisos; confianza nas propias capacidades; consciencia, control e revision do
proceso e habilidade para empregar mais dun procedemento de resolucion.

Tratase de verificar que, ante un problema, as alumnas e os alumnos
tentan resolvelo de forma loxica e reflexiva.

Comprobarase que comprenden a importancia que a orde e a clari-
dade tefien na presentacion de datos e na busca da solucion correcta para
detectar os posibles erros, para explicar o razoamento seguido e para argu-
mentar sobre a validez dunha solucion.

® Realizar operacions e calculos numeéricos sinxelos, en situacions de
resolucion de problemas, mediante diferentes procedementos (incluido o
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calculo mental) que fagan referencia implicita as propiedades das opera-
cions. Amosar gusto pola presentacion ordenada e clara dos calculos e dos
resultados.

Tratase de comprobar a capacidade de operar cos numeros cofiecen-
do a xerarquia das operacions, amosando automatismo dos algoritmos das
operacions basicas, utilizando as propiedades das operacions (cando facili-
tan a realizacion de céalculos) e as estratexias persoais, usando diferentes
procedementos (algoritmos escritos, calculo mental, tenteo, estimacion,
calculadora, ordenador) segundo a natureza do calculo e a sta complexi-
dade, coidando o emprego dos instrumentos de calculo, decidindo sobre a
razoabilidade dun resultado obtido e mais presentando os calculos e resul-
tados de xeito ordenado e claro.

e Seleccionar, en contextos de resolucion de problemas familiares, os
instrumentos e unidades de medida usuais mais adecuados, facendo previa-
mente estimacions e expresando con precision medidas de lonxitude, de
superficie, de peso, de capacidade, de amplitude de angulos e de tempo.

Con este criterio preténdese detectar a capacidade de solucionar
problemas de medida planificando e controlando o proceso; escollendo
0s instrumentos mais pertinentes en cada caso; usando eses instru-
mentos de medida adecuadamente; desenvolvendo estratexias persoais
para medir: estimando a medida de magnitudes de lonxitude, de capaci-
dade, de peso... e de tempo facendo previsions razoables; utilizando con
correccion as unidades de medida mais usuais en funcion do obxecto de
medicion e identificando algunhas medidas tradicionais usadas na bisba-
rra, pero valorando as vantaxes de dispor dun sistema convencional de
medida; convertendo, se cumprir, unhas unidades noutras da mesma
magnitude; expresando os resultados das medicions que se realicen nas
unidades de medida mais adecuadas; comprendendo que a medida ¢
unha aproximacion e que a unidade escollida afecta a precision e mais
explicando oralmente e por escrito, con progresiva autonomia, os razoa-
mentos e procesos levados a cabo.

e |nterpretar representacions espaciais (bosquexo dun itinerario,
planos de casas e maquetas) realizadas a partir dun sistema de referencia
e de obxectos e situacions familiares coa finalidade de resolver problemas.

Este criterio pretende avaliar o desenvolvemento da capacidade de
interpretar bosquexos, planos e maquetas sinxelas que representan espa-
zos familiares para resolver problemas.
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Valorase a situacion e a descricion de figuras nunha representacion
espacial por medio de coordenadas, de puntos de referencia e de distancias.

Tamén se comprobara a utilizacion de sistemas cada vez mais con-
vencionais de representacion espacial para obter ou comunicar informa-
cion relacionada co espazo proximo.

® Empregar as nocions xeométricas de paralelismo, perpendiculari-
dade, simetria, perimetro e superficie para describir, comprender e resolver
problemas de situacions da vida cotia.

E importante detectar se o alumnado cofiece estas nocions e sabe
usar os termos correspondentes para comprender e emitir informacions
sobre a vida cotia, a natureza e a arte, e en particular se son utilizadas no
razoamento e na resolucion de problemas xeomeétricos do contorno.

Valorarase a capacidade de usar medios pertinentes para medir peri-
metros e areas de figuras xeométricas e a de calculalos experimentalmen-
te ou mediante a descomposicion noutras mais sinxelas realizando, se
coémpre, estimacions acordes coa idade do alumnado e amosando razoa-
mento espacial na analise de propiedades das figuras.

® Resolver e formular problemas en que cumpra realizar, ler, inter-
pretar e comunicar con representacions graficas resultados dun conxunto
de datos relativos ao contorno inmediato.

Tratase de comprobar, en actividades de resolucion e de formulacion
de problemas, a capacidade do alumnado para recoller (a través de enqui-
sas, de observacion, de medicion) e para rexistrar unha informacion que se
poida cuantificar; de utilizar alguns recursos sinxelos de representacion
grafica (como taboas de datos, barras, diagramas lineais) e de comprender,
analizar criticamente e comunicar a informacion asi expresada.

Valorarase tamén o uso de programas informaticos para desefiar
graficas sinxelas.

Asi mesmo, observarase se o alumnado valora a expresividade da
linguaxe grafica como forma de representar datos e se se inicia na tenden-
cia a explorar todos os elementos das graficas evitando interpretacions
parciais e precipitadas.

e Facer estimacions baseadas na experiencia sobre o resultado
(posible, imposible, seguro, igual ou mais ou menos probable) de xogos sin-
xelos de azar para comprobar o dito resultado.
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Comprobarase que as nenas e 0s nenos comezan a facer predicions
sinxelas e estimacions en situacions aleatorias; a constatar en situacions
cotias e de xogos de azar que hai sucesos imposibles, sucesos que con case
toda seguridade se producen, ou que se repiten, sendo esa repeticion mais
ou menos probable; a usar terminoloxia de azar acorde coa sua idade.

Tratase de verificar, pois, nocions baseadas na sua experiencia.

AREA DE EDUCACION PARA A CIDADANIA E 0S
DEREITOS HUMANOS.

INTRODUCION.
Caracteristicas da area.

Ainclusion dunha area como educacion para a cidadania e os derei-
tos humanos no curriculo da educacion primaria € unha aposta importan-
te da LOE. E unha novidade no noso sistema educativo que constittie un
paso importante cara @ converxencia europea en materia educativa. Qutros
paises do noso contorno xa a tefien incluida sequindo as recomendacions
da Union Europea co obxectivo de paliar importantes déficits democraticos
nos paises asociados. Nesta mesma lifla apuntan organismos internacio-
nais como o Consello de Europa ou as Nacions Unidas.

A formacion da persoa debe ter un caracter integrador que abranga
todos os ambitos: a mente, o corpo, a identidade persoal, o emocionaleo-
social. En toda esta construcion, que cada quen vai facendo ao longo da
sua vida, os anos de escolarizacion obrigatoria son cruciais para que as
bases deste desenvolvemento persoal se vaian fraguando dun xeito harmo-
nico e equilibrado. Tradicionalmente e no noso contexto era clara a priori-
dade que nos procesos de educacion formal se lle concedia & formacion
intelectual, nun senso acumulativo de limitados saberes, con habitual
esquecemento das outras dimensions da persoa, pero os cofecementos de
que dispofiemos na actualidade, procedentes das investigacions levadas a
cabo, en particular, no campo das ciencias psico -pedagoxicas, indicannos
que debemos recoller as diversas dimensions formativas, que ademais
interactuan entre elas.

Nesta perspectiva, salienta actualmente a constatacion, menos con-
siderada noutrora, de que en calquera das aprendizaxes que realicemos a
compofiente emocional ten unha influencia decisiva. E asi como hai que
contemplar o desenvolvemento corporal, o cognitivo, o moraleosocial; e
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resulta tamén imprescindible o traballo en todo o referente a intelixencia
emocional intrapersoal e interpersoal, mediante estratexias e procedemen-
tos para que as persoas se cofiezan mellor e sexan quen de identificar,
recofiecer, controlar e modular madurativamente os impulsos, as emocions
e 0s sentimentos, para deste modo, desenvolver aspectos imprescindibles
(empatia, autodominio, capacidade de traballo e colaboracion, compren-
sion) para ser quen de desenvolverse no mundo, con actitudes de autono-
mia, de respecto e de cooperacion solidaria.

Os referentes basicos deberan ser a Declaracion dos dereitos huma-
nos, o Estatuto de autonomia de Galicia e a Constitucion espafiola, pero
non se trata so de que alumnos e alumnas dispofian de informacions teo-
ricas relevantes sobre os valores que deben presidir a convivencia demo-
cratica (tolerancia, respecto, igualdade), os documentos onde se plasman e
as institucions que son os seus garantes. O obxectivo € que estes valores
sexan integrados por cada persoa e incorporados ao ser individual. Para
que isto sexa posible, € imprescindible o compofiente vivencial a través da
experiencia mais proxima. Neste sentido, os centros educativos son lugares
privilexiados por todas as oportunidades que ofrecen na sua dinamica
cotia, tanto en xeral como en cada unha das stas aulas. E importante que
estas aprendizaxes sexan transferidas primeiro a realidade local circundan-
te, como preparacion para facer o propio coa realidade mais afastada, a
realidade global.

A area esta dividida en tres blogques, sen que esta division supofa
obrigatoriedade de tratamento.

O blogue 1 leva por titulo Identidade persoal e céntrase na sua cons-
trucion a través do traballo da autonomia, da identidade, do recofiecemen-
to e do manexo das propias emocions e sentimentos.

O bloque 2 leva por titulo Identidade social e esta centrado na sua
construcion no sentido de identificarse cos diferentes grupos en que se
desenvolve a actividade cotia do alumnado.

O bloque 3 leva por titulo Compromiso social e esta centrado na
construcion persoal en vinculacion coa realidade social en que se vive.

As propostas metodoloxicas seran decisivas @ hora de asegurar que
o cofiecemento de principios € de valores xere a adquisicion de habitos e
influa nos comportamentos.
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Necesariamente deberd estar baseada na actividade do alumnado,
xa que todo o traballado nesta materia ten un compofiente vivencial. A
area non ten sentido se non esta presente este aspecto e se é basicamen-
te transmisiva. Cumprira crear contextos, tanto na area concreta como no
resto das areas e na totalidade da vida do centro, que permitan levar a cabo
estas vivencias e que posibiliten que cada rapaz e cada rapaza tefa os seus
tempos e os seus espazos de protagonismo, de recofiecemento da sua valia
persoal e das suas contribucions aos diferentes grupos en que desenvolve
a sua actividade. Deberase partir das experiencias, dos problemas e dos
intereses do alumnado para que as aprendizaxes se integren na sua vida
cotia, tanto no plano persoal como no social. E imprescindible establecer
relacions sociais continuas e diversas, tanto entre iguais como coas perso-
as adultas coas que o alumnado se relaciona na sua vida cotia, porque a
capacitacion social s6 se consegue tendo a posibilidade de interaccionar, xa
que favorece a aparicion de opinions diferentes e provoca conflitos
sociocognitivos que hai que resolver para reequilibrar de novo e medrar
moral e democraticamente.

Obxectivos.

e |dentificar e aceptar a propia identidade e desenvolver a autoesti-
ma, a afectividade e a autonomia persoal na vida cotia, nas relacions de
cada alumna ou alumno coas demais persoas e como integrante dos gru-
pos sociais en que participa.

e Amosar actitudes contrarias a violencia, aos estereotipos (de xéne-
ro, linglisticos, relixiosos, culturais, fisicos...) e aos prexuizos, sendo quen
de defender os propios puntos de vista mediante o didlogo e a argu-
mentacion.

® Desenvolver e facer uso de habilidades emocionais, comunicativas
e sociais para actuar con progresiva seguridade e autonomia na vida cotia
e para participar activamente nas relacions de grupo, amosando actitudes
compresivas, cooperativas, xenerosas e construtivas e sendo quen de auto-
rregular emocions e condutas.

e Cofecer e apreciar os valores e normas de convivencia, obrar de
acordo con elas asumindoas como propias e participar activamente na ela-
boracion das normas do centro educativo (da aula, relativas ao uso de ins-
talacions e materiais, nos requlamentos de actividades, etc.).

e Utilizar estratexias de resolucion pacifica dos conflitos desde o
dialogo e a mediacion.
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e Recofecer e valorar a diversidade (de xénero, fisica, cultural, lin-
guistica, étnica, relixiosa, etc.) como feito enriquecedor, valorar a contribu-
cion de cada quen ao enriquecemento dun grupo, amosar respecto polos
costumes e modos de vida de persoas e de poboacions distintas & propia e
esforzarse por contribuir @ mellora das relacions, interesandose por com-
partir espazos, tempos, actividades, materiais, experiencias, etc.

e Cofecer, asumir e valorar os dereitos e deberes que como neno ou
nena lle corresponden ao alumnado e os que lle corresponderan como per-
soa adulta, manexar os documentos onde estan recollidos e interesarse
polas iniciativas que os defenden, participando, se existir a posibilidade,
nalgunha delas.

e Cofecer os mecanismos fundamentais de funcionamento das
sociedades democraticas, fundamentalmente nos ambitos mais proximos a
realidade do alumnado, valorar o papel das administracions na garantia dos
servizos publicos e a obriga dos cidadans e das cidadas de contribuir ao seu
mantemento mediante a asuncion dos seus deberes e compromisos sociais.

® Fomentar iniciativas de participacion democratica e responsable no
propio centro, asumindo os papeis que correspondan en funcion da situa-
cion e participando, tamén activamente, en actividades fora do centro.

® |dentificar, analizar e rexeitar situacions de abuso, de inxustiza e
de discriminacion, na vida cotia do alumnado e noutras realidades e amo-
sar sensibilidade polas necesidades das persoas € dos grupos mais desfa-
vorecidos, desenvolvendo comportamentos solidarios e favorecedores da
convivencia e participando, na medida das suas posibilidades, en iniciativas
que buscan cambiar estas situacions.

® Ser capaz de analizar a situacion do medio natural no contorno
proximo, tomar conciencia da situacion a niveis mais amplos, recofiecer a
incidencia das propias acciéns no seu coidado ou na sua deterioracion,
desenvolver actitudes comprometidas para a sua conservacion e mellora e
asumir comportamentos (vida saudable, consumo responsable, sequrida-
de..) que contribtan & sustentabilidade.

ConriDOS.
Bloque 1. /dentidade persoal.

e |dentificacion das caracteristicas persoais e dos trazos de identi-
dade (as propias capacidades e necesidades).
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e Desenvolvemento da autonomia persoal e da autoestima (sequri-
dade en si mesmo e en si mesma, autonomia para a accion, confianza nas
propias posibilidades, sentimento de importancia, valoracion da historia
persoal e das contribucions alleas & sta construcion).

® Analise de situacions na escola e fora dela que producen senti-
mentos positivos ou negativos no alumnado. Causas e consecuencias das
accions propias (accions que poden facer sentirse ben ou mal a outras per-
soas). Responsabilidade polos propios actos. Agradecer, desculparse, pre-
sentar unha queixa, aprender a dicir non, aprender a recuperarse e res-
ponder ao fracaso. A intelixencia emocional.

e |dentificacion, recofiecemento, verbalizacion, manexo e control
dos sentimentos propios (que me ocorre, por que me ocorre, que podo
facer cando me sinto asi).

® Valoracion da liberdade e da responsabilidade na toma de deci-
sions con criterios de eficacia e de xustiza. Responsabilidade na planifica-
cion do futuro inmediato.

® Recofiecemento das diferenzas de sexo como un elemento enri-
quecedor. Analise de medidas que contribuen a un equilibrio de xénero e a
unha auténtica igualdade de oportunidades. A contribucién das mulleres
ao longo da historia e & situacion actual do mundo. A vida das mulleres
galegas no pasado e no presente e as suas achegas a sociedade. Redes de
apoio de mulleres. Identificacion e rexeitamento de desigualdades entre
mulleres e homes no mundo laboral e na vida cotid. Valoracion da igualda-
de de dereitos de homes e de mulleres na familia € no mundo laboral e
social. Caracteristicas de vecifianza.

e Aplicacion de condutas responsables no uso das TIC (autonomia,
autocontrol, sequridade, sentido ético) e analise da realidade que presen-
tan os medios de comunicacion para desenvolver a capacidade de eleccion
critica e responsable.

® Sensibilizacion, visibilizacion e rexeitamento do sexismo, do racis-
mo, da homofobia... dentro da perspectiva da defensa dos dereitos huma-
nos e do respecto 4 identidade persoal.

Bloque 2. /dentidade social.

e |dentificacion coas colectividades en que se desenvolve a vida do
alumnado: escolar, familiar, local, comarcal e autondmica. Recofiecemento
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das vantaxes que supon pertencer a estes colectivos e das achegas que se
poden facer individualmente a cada un deles.

® Importancia do recofiecemento dos dereitos e deberes do alumna-
do no centro escolar.

e |dentificacion, recofiecemento e valoracion dos dereitos de todas
as nenas e de todos os nenos do mundo, asi como os dereitos das persoas
recofiecidos nas declaracions universais, no Estatuto de autonomia de
Galicia e na Constitucion. Cofiecemento de organizacions que loitan por
que eses dereitos se respecten e do traballo que desenvolven.

® Valoracion da convivencia pacifica en sociedade e recofiecemento
dos valores en que se apoia: respecto, tolerancia, solidariedade, xustiza,
compromiso, cooperacion e cultura da paz. Identificacion, recofiecemento
e analise de actuacions que posibilitan e que dificultan a convivencia e o
benestar dosgrupos socias.

® Aplicacion de habilidades, de estratexias e de procedementos que
contriblen a xerar relacions de entendemento e de convivencia pacifica.
Habilidades de comunicacion e de relacion tanto interpersoais como intra-
persoais. Identificacion, recofiecemento e analise de habitos que facilitan e
dificultan a relaciéon e a comunicacion.

® Desenvolvemento da vontade, da flexibilidade e da dispofibilida-
de para resolver conflitos. Aplicacién do didlogo e da mediacion como
forma de resolucion pacifica dos conflitos.

® \/aloracién da colaboracion e das diferentes posibilidades de tra-
ballo cooperativo. Identificacion do proceso de toma de decisions de grupo.
Identificacion e uso dos mecanismos de participacion no funcionamento
da aula e da escola.

® Aplicacion dos valores civicos e do exercicio dos dereitos e debe-
res nas situacions de convivencia no contorno inmediato entre iguais e nas
relacions interxeracionais.

® \/aloracion da igualdade dentro das diferenzas. A diversidade fisi-
ca, social, cultural e relixiosa.

® Recofiecemento, valoracion, tolerancia e respecto polos costumes
e modos de vida distintos ao propio.

® Recolecemento de costumes, de tradicions e de estilos de vida
propios e os das compafieiras e compafeiros. Valoracion das celebra-
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ciéns e manifestacions culturais como signos de identidade e de cohe-
sion social.

® |dentificacion das situacions de marxinacion, de discriminacion e
de inxustiza social.

® Desenvolvemento de actitudes de comprension, de superacion de
prexuizos e de estereotipos, de cooperacion e de solidariedade ante proble-
mas e necesidades doutras persoas. Proteccion e amparo das persoas mais
desfavorecidas.

Bloque 3. Compromiso social.

® Valoracion da necesidade de normas compartidas que regulan a
convivencia frutifera no ambito social. Elaboracion de normas de conviven-
cia da aula e do centro positivas, facilitadoras e asumidas polo grupo e pola
comunidade.

® Practica de normas civicas, como por exemplo as de circulacion
viaria, € asuncion de roles por medio do xogo e da simulacion.

® Recofiecemento dos principios de convivencia que establecen o
Estatuto de autonomia de Galicia e a Constitucion espafiola.

® Reflexion sobre as caracteristicas que debe posuir unha sociedade
democratica.

® Analise de mensaxes, de declaracions, de imaxes, etc. procedentes
de medios de comunicacion, de paxinas web, de publicidade... diferencian-
do informacion veraz e contrastada de simples opinions persoais.

e |dentificacion, aprecio, respecto, responsabilidade, coidado e
mellora dos bens comuns e dos servizos publicos. Normas de uso e accions
que contribuen ao seu axeitado funcionamento.

® Valoracion dos impostos como un medio para corresponsabilizar-
se socialmente.

e |dentificacion e rexeitamento das causas que provocan situacions
de marxinacion, de discriminacion e de inxustiza social.

e |dentificacion de servizos e de persoas que intervefien en casos de
situacions de emerxencia (accidentes, lumes, inundacions, terremotos, gue-
rras..) e daquelas persoas e organizacions que contriblen desinteresada-
mente a mellorar situacions de desvantaxe social, de pobreza, de marxina-
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cion, de fame, de explotacion da infancia, de enfermidade... Busca de for-
mas de apoio a elas e de contribucion ao seu funcionamento.

® Reflexion sobre a repercusion social, no presente e no futuro, de
accions individuais e colectivas. Identificacion de actitudes e de estratexias
persoais e colectivas de consumo responsable, de coidado do medio, de
prevencion de riscos viarios e de promocion de formas de vida saudable.
Reflexion sobre as posibilidades de cambio nas rutinas individuais para
mellorar a calidade de vida.

CRITERIOS DE AVALIACION.

® Amosar respecto polas diferenzas e caracteristicas persoais pro-
pias e dos compafieiros e compafeiras. Valorar as consecuencias das pro-
pias accions e responsabilizarse delas.

A través deste criterio preténdese avaliar a capacidade de cada alum-
no e de cada alumna de recofiecerse como persoa orixinal e unica e mais de
valorarse axeitadamente a través do coflecemento dos seus puntos fortes e
febles. Asi mesmo, tamén se avaliara a capacidade de recofiecer e de valo-
rar as caracteristicas das persoas con que se relaciona, entendendo as dife-
renzas como formas distintas de ver o mundo que non tefien por que impe-
dir as relacions entre as persoas. Neste senso, insistese na necesidade de que
o0 alumnado desenvolva o pensamento consecuencial (previr as consecuen-
cias que os seus actos poden causar a todos os niveis e asumilas), comple-
mentario do causal e do alternativo que xa deberia posuir.

® Argumentar e defender as propias opinions, escoitar e valorar cri-
ticamente as opinions das demais persoas, amosando unha actitude de res-
pecto e comprendendo que o que se axuiza ou desautoriza son opinions ou
actuacions, nunca persoas.

Este criterio pretende avaliar ata que punto os alumnos e as alum-
nas son quen de manexarse na sua vida cotia, establecendo comunicacions
positivas e construtivas en todas as situacions relacionais (actividade aca-
démica, xogos, actividades extraescolares, comedor, transporte escolar...) en
que habitualmente desenvolven as suas actividades.

Ademais, preténdese avaliar o modelo comunicativo que utiliza o
alumnado habitualmente (pasivo, agresivo ou asertivo), a sta capacidade
de recofiecemento (na propia persoa e noutras) e a sua autorregulacion, asi
Como a sua evolucion cara a unha comunicacion cada vez mais eficiente e
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eficaz como base de relacions positivas que posibilitaran unha convivencia
enriquecedora a nivel individual e de grupo (a comunicacion implica rela-
cion e a relacion é a antitese da violencia).

Seran obxecto de avaliacion as habilidades sociais tanto intraperso-
ais (autocontrol, autoestima, superacion do malestar, resiliencia..) como
interpersoais (escoita activa, mensaxes desde un mesmo e unha mesma,
habilidades de comunicacion...)

® Participar colaborativamente na elaboracion das normas, acepta-
las, asumilas como propias e incorporalas aos propios patrons de conduta.
Reflexionar sobre as normas existentes na comunidade e sobre a sua
importancia.

Con este criterio avaliaremos o cofiecemento que ten o alumnado
das normas que regulan a stia convivencia cotia e a capacidade que amosa
de participar creativamente na sua elaboracion ou revision. Preténdese ava-
liar, asi mesmo, o nivel de identificacion e de respecto por elas. E moi impor-
tante a avaliacion do proceso persoal sequido por cada alumno e cada
alumna intimamente relacionado co seu nivel de desenvolvemento moral.

® Familiarizarse con alguns dos dereitos humanos recollidos na
Declaracion universal dos dereitos humanos e na Convencion sobre os
dereitos da infancia e cos principios de convivencia que recollen o Estatuto
de autonomia e a Constitucion espafiola. Identificar os deberes mais rele-
vantes asociados a eles. Recofecer situacions en que non son respectados
e participar en iniciativas (reais ou simuladas) de mellora delas.

Con este criterio preténdese avaliar a capacidade de recofiecer
situacions cotias ou das que o alumnado pode ter informacion por diferen-
tes vias (prensa, TV, a internet, ONG...) en que os dereitos da infancia e das
persoas non son respectados, desenvolvendo actitudes criticas e solidarias
e achegando ideas ou propostas de actuacion na medida das posibilidades
dos rapaces e rapazas desta idade. Asi mesmo, preténdese verificar o esta-
blecemento de relacions entre os dereitos individuais propios e alleos, os
dereitos colectivos e os deberes con eles relacionados.

® Recofiecer e rexeitar prexuizos, situacions de discriminacion, de
marxinacion e de inxustiza e interesarse por identificar os factores sociais,
economicos, de orixe, de xénero ou de calquera outro tipo que as provo-
can, asi como por atopar posibles vias de mellora para as persoas que as
sofren. Valorar a importancia das accions individuais, pero entendendo que
se necesitan accions colectivas.
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Téntase avaliar a capacidade de recofiecer que hai persoas e grupos
que sofren situacions de inxustiza (desprestixio, marxinacion, violencia...) e
que isto € debido a multiples causas. Tamén se pretende que o alumnado
desenvolva capacidades criticas cara a elas e cara ao pensamento de pers-
pectiva (capacidade de pofierse na situacion da persoa e identificacion
emocional con ela), sendo quen de buscar, analizar e propor iniciativas que
contribuan a sua posible mellora ou solucion. Neste senso, compre avaliar
tamén o nivel de identificacion individual coa elaboracion e co desenvolve-
mento de iniciativas de grupo para saber se a alumna ou alumno se sente
participe e corresponsable destas iniciativas.

e |dentificar o funcionamento dos servizos publicos presentes na
vida cotia do alumnado e a sua relacion con diferentes institucions e
mais recofiecer a necesidade de que toda a poboacion contribua ao seu
correcto funcionamento, mantemento e mellora a través de comporta-
mentos responsables e solidarios (uso deses servizos, pagamento de
impostos...). Por extension, familiarizarse con outros servizos non tan
proximos ao alumnado, pero tamén presentes de maneira directa ou
indirecta na sua vida.

Tratase de avaliar o nivel de identificacion do alumnado con aque-
les servizos que lle son mais familiares (transporte, recollida de lixo, corre-
os, sanidade, educacion...) entendéndoos como propiedade colectiva com-
partida por toda a poboacion. Asi mesmo, téntase avaliar o cofiecemento
sobre como funcionan, sobre as condutas positivas e negativas en relacion
con eles e sobre o nivel de correlacion existente entre o seu correcto fun-
cionamento e o grao de benestar e de calidade de vida que nos proporcio-
na, tanto individual como socialmente.

Tamén se avaliara a capacidade de relacion destes servizos con que
as nenas e 0s nenos estan mais familiarizados con outros que tefien pre-
senza na sua vida ainda que dunha maneira mais difusa.

® Ser consciente da transcendencia presente e futura de accions
habituais na vida cotia do alumnado e da necesidade de realizalas sequin-
do pautas que tefien a sua base na reflexion e na analise individual e colec-
tiva deses comportamentos.

Téntase avaliar a capacidade de analise de diferentes accions realiza-
das na actividade diaria do alumnado (uso da auga, gasto de papel, habitos
de consumo persoal e familiar, producion e tratamento do lixo, riscos via-
rios, etc.) e a capacidade de relacionar esas accions con situacions prexudi-



O curriculo da educacion primaria

ciais para a vida no presente e no futuro. Asi mesmo, valorarase a capaci-
dade de ir introducindo melloras nos habitos de vida propios e o interese por
participar na elaboracion e na difusion de actuacions preventivas.

® Concienciarse da influencia que poden exercer os medios de comu-
nicacion, a internet ou a publicidade nas decisions e opinidns das persoas.

Tratase de avaliar que o alumnado se inicie na comprension das
mensaxes subliminares e da ideoloxia encuberta presentes en textos e ima-
xes de diferente orixe, sendo quen de decatarse de que non sempre son
transparentes e de que poden influir decisivamente nas suas condutas
habituais e futuras.

Asi mesmo, avaliarase tamén a capacidade de alumnos e alumnas de
analizar criticamente diferenciando informacion de opinion.

AREA DE EDUCACION FiSICA.
INTRODUCION.
Caracteristicas da area.

Esta area na educacion primaria debe fundamentarse especialmen-
te na adquisicion das capacidades que contribuan ao desenvolvemento
persoal e a unha mellor calidade de vida. Debe dirixirse cara ao cofie-
cemento progresivo da conduta motriz e cara a asuncion de actitudes, de
valores e de normas referentes ao corpo e ao movemento.

Pero a educacion fisica non € unha simple aprendizaxe de move-
mentos, senon un camifio cara a educacion total que utiliza o dito move-
mento como axente pedagodxico con diversas funcions: de cofiecemento
(de si mesmo, de si mesma e do contorno), de organizacion perceptiva
(desenvolvendo a percepcion do propio corpo, do espazo e do tempo), ana-
tdmico-funcional (incrementando as habilidades e mellorando a condicion
fisica), estético/comunicativa (por medio de manifestacions artisticas e de
comunicacion), de relacion social coas demais persoas (interaccionando co
resto de participantes), agonistica (esforzandose e superando dificultades),
hixiénica (mellorando a saude e previndo enfermidades), hedonista (como
fonte de gozo), de compensacion (fronte 4 vida sedentaria) e catartica (para
liberar tensions).

Especialmente importante € a relacion que a educacion fisica ten
coa saude. A actividade fisica ben practicada mellora o benestar e a calida-
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de de vida. No que atinxe a esta area dentro da educacion primaria, dase-
lle importancia a saude ao dedicarselle un bloque de contidos. Preténdese
que o alumnado adopte medidas de hixiene corporal na actividade fisica e
na vida cotia, que adquira pautas de alimentacion correctas, que rexeite as
substancias nocivas, que empregue as posturas corporais precisas nas suas
accions, que mellore o cofiecemento do seu corpo e do contorno que o
rodea e mais que incremente o nivel de condicion fisica e, por conseguin-
te, a sUa saude.

Esta area curricular esta especialmente indicada para integrar todo
tipo de alumnado e resulta idonea de cara a atencion a diversidade. Por
medio da educacion fisica desenvolvense interaccions co resto de persoas,
o0 que favorece as relacions construtivas, o respecto, a aceptacion, a coo-
peracion, a autonomia, a participacion, o sentido critico e o logro de obxec-
tivos comuns, propiciados polas multiples e variadas agrupacions que se
poden formar.

Igualmente, en educacion fisica débese incidir na coeducacion e na
igualdade de oportunidades entre ambos os sexos. As actividades propostas
atenderan do mesmo xeito 0s nenos e as nenas, integrando todas as perso-
as participantes indistintamente para poder acadar os obxectivos. O profeso-
rado debera equilibrar as actividades e materiais de xeito que non predomi-
ne ningun estereotipo e seleccionar aqueles que contribuan & participacion
equilibrada e motivada de nenos e de nenas. Qutro aspecto que hai que ter
en conta para favorecer a igualdade entre os sexos son as expectativas que
o profesorado ten con respecto as nenas e aos nenos, asi como as expresions
que se utilicen para favorecer as suas execucions e os resultados.

Finalmente, a educacion fisica responde & necesidade e & capacida-
de de moverse que tefien os nenos e as nenas.

Desde esta perspectiva, a area de educacion fisica dividese en cinco
bloques de contidos:

No primeiro blogue, O corpo: imaxe e percepcion, tratanse as capaci-
dades perceptivas. Vefien representadas polo esquema corporal, co cofiece-
mento das partes do corpo e das suas posibilidades de movemento; pola per-
cepcidn do espazo e pola do tempo. Tamén se incluen neste bloque o equili-
brio, debido a relacion que ten coa percepcion, o ton muscular (preciso para
adoptar posturas cotias) e a capacidade para relaxarse, asi como a respiracion.

A percepcion do contorno comprende a do espazo e a do tempo,
aspectos que evolucionan paralelamente ao desenvolvemento madurativo
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das nenas e dos nenos entre os 6 e os 12 anos (periodo de operacions con-
cretas), idades de referencia da educacion primaria. O equilibrio, pola sua
banda, esta en estreita relacion coa actividade tonica e postural, aspectos
presentes no esquema corporal.

O segundo blogue, Habilidades motrices, céntrase nos aspectos
cuantitativos do movemento, nas habilidades e na coordinacion, capacida-
des que lle permiten ao alumnado moverse con eficacia e con eficiencia,
facilitando a adaptacion a situacions motrices complexas. A coordinacion
mellérase con gran cantidade e variedade de movementos, polo que vai
estar moi relacionada coa adquisicion das habilidades.

O terceiro bloque, Actividades fisicas artistico-expresivas, abrangue
aspectos relacionados coa expresividade e coa comunicacion utilizando o
propio corpo a través do movemento. Aqui engldbanse o ritmo, os bailes e
danzas, a expresion, a imitacion, a representacion e a dramatizacion. O
ritmo mellora a percepcion temporal, polo que se relaciona co primeiro
blogque de contidos. Desenvolverase a través de actividades con musica,
bailes, danzas ou coreografias, en funcion da idade do alumnado.

Outro dos aspectos especificos da expresion corporal é a dramatiza-
cion e a comunicacion a través do corpo. Esta incentivarase coa utilizacion
de obxectos e coa interaccion con outras persoas para representar perso-
naxes, ideas, emocions, sentimentos, situacions... Valorarase especialmente
a superacion do medo ao ridiculo, o respecto polas execucions alleas, a par-
ticipacion e o gozo practicando estas actividades. Favorecerase a creativi-
dade incentivando o alumnado para que se exprese por medio de accions
de acordo cuns estimulos dados e para que elabore coreografias en grupo
xa nos ultimos cursos.

O cuarto bloque, Actividade fisica e saude, engloba todos aqueles
contidos relacionados coa mellora da saude e da calidade de vida en que a
educacion fisica pode influir. Alguns dos aspectos deste blogue son a hixie-
ne (tanto corporal como postural), a alimentacion, a condicion fisica enfo-
cada & satide (que se relaciona co segundo bloque), a adopcion de medidas
de seguridade e a prevencion de accidentes.

A hixiene corporal estara presente desde idades temperas.
Fomentarase a hixiene do propio corpo, facendo fincapé no aseo e no cambio
de roupa despois da sesion de educacion fisica, buscando a perduracion deste
habito ao longo da vida. En canto & hixiene postural, traballarase a aprendi-
zaxe de posturas correctas, tanto relacionadas co exercicio fisico coma coa
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vida cotid. A alimentacion ten especial relevancia na actualidade, xa que nos
ultimos anos se incrementaron os problemas relacionados cos habitos
alimenticios e coa falta de practica de actividade fisica (anorexia, obesidade...);
por iso ten que levarse a cabo un labor de concienciacion en todos os ciclos
como base para unha aprendizaxe ao longo da vida. Finalmente, as nenas e os
nenos destas idades deben ser responsables con respecto & practica da edu-
cacion fisica e o deporte e coflecer certos parametros (quecemento, relaxa-
cion, dosificacion...) que evitaran accidentes e riscos innecesarios.

0 quinto bloque, Xogos e deportes, presenta contidos relacionados
co x0go e coas actividades deportivas, entendidos como manifestacions
culturais da motricidade humana. O xogo pode ser un recurso metodoloxi-
co ou un contido con sentido propio, con fin en si mesmo. Neste caso prio-
rizanse aspectos relativos a practica de xogos e de deportes, a realizacion
de xogos populares e tradicionais galegos e ao respecto polas normas e
polas compafeiras e compafieiros.

O xogo esta presente case desde o nacemento e vai evolucionando
coa persoa. Antes, 0 xogo usabase cando non se estaba a traballar, como
distension, mais as correntes pedagoxicas actuais indican que € unha boa
maneira de conseguir 0s obxectivos previstos (xogo como medio).
Utilizaranse estratexias de cooperacion, de oposicion e de cooperacion/opo-
sicion, experimentando a tension intrinseca do xogo, aceptando a vito-
riaeaderrota, amosando respecto polo resto das persoas que xogan e polas
normas e regras. Os xogos populares tradicionais de Galicia estaran presen-
tes en todos os ciclos desta etapa educativa, de maneira que a area contri-
bua a conservacion da cultura galega.

Nestes blogues intégranse os conceptos, procedementos e actitudes,
ainda que non se diferencian explicitamente. A pesar de que debe haber
unha sincronia entre a teoriaeapractica, os procedementos son prioritarios
en educacion fisica, xa que o caracter motriz da area implica un nivel deter-
minado de practica. Estes procedementos propician a adquisicion dunha
boa competencia no plano motor e conducen, irremediablemente, cara a
asimilacion de conceptos. As actitudes permiten afrontar con interese e
con respecto as situacions que se propofian, contribuindo ao desenvolve-
mento dunha personalidade equilibrada.

Para rematar, a actividade fisica debe ser enfocada de tal xeito que
mellore as relacions afectivas e potencie as actitudes e valores dunha socie-
dade solidaria e respectuosa coas persoas, sen distincions por razén de sexo,
de etnia, de relixion, de ideoloxia, de capacidade fisica ou sensorial...
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A area de educacion fisica contrible ao desenvolvemento das com-
petencias basicas:

Competencia en comunicacion linglistica. A educacion fisica desen-
volve esta competencia desde varias perspectivas, pero, en todas elas, gra-
zas a variedade de intercambios comunicativos que permite, @ parte do
vocabulario especifico que achega.

Competencia matematica. Certas actividades que se realizan en
educacion fisica e contribuen ao desenvolvemento da competencia mate-
matica son:

® Apreciacion de distancias, de traxectorias ou de velocidades nos
lanzamentos, nas recepcions, nos golpeos e en calquera tarefa de manipu-
lacién que se faga con mobiles, desenvolvendo tamén a percepcion espacial.

® A ocupacion do espazo de accion, a dispersion, o agrupamento...
Estes aspectos influen na boa adquisicion das habilidades perceptivas e son
importantes na maioria das actividades que se fan, especialmente nos
deportes.

e A formacion de figuras xeométricas co corpo, tanto individual-
mente como en grupo (xogos de roda, distribucion en ringleiras...) ou con
distintos materiais (cordas, ladrillos de psicomotricidade...)

® |nterpretacion de simbolos: por exemplo, ao traballar a orientacion
hai que entender a relacion entre o que esta representado no plano e a rea-
lidade, polo que resulta imprescindible interpretar os simbolos mais basicos.

Competencia no cofiecemento e a interaccion co mundo fisico.
Algunhas achegas a esta competencia son as seguintes:

® Aumento da percepcion: buscase enriquecer a percepcion e o con-
trol do propio corpo (esquema corporal), do espazo e do tempo, melloran-
do deste xeito o coflecemento do mundo que nos rodea e as relacions coas
demais persoas e cos obxectos.

® Exploracion e cofiecemento doutros medios (acuatico, natural,
neve...): algunhas das actividades da area de educacion fisica realizanse no
medio natural ou incluso no medio acuatico, o cal axudara o alumnado a
cofiecer as diferenzas, as suas caracteristicas, os distintos espazos...

® Mellora da saude e da calidade de vida: entendida como o esta-
do de completo benestar fisico, mental e social, € non s6 como ausen-
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cia de enfermidade. A mellora na condicion fisica (especialmente no
terceiro ciclo) ten numerosas repercusions na saude: diminucion do
peso corporal, aumento das cavidades do corazén, do ton muscular, da
autoestima... Tamén contribien & mellora da saude e da calidade de
vida o traballo da hixiene corporal, a adquisicion de habitos alimenti-
cios axeitados, o rexeitamento da inxestion de substancias prexudiciais,
asi como a practica de hixiene postural en accions cotias e propias da
actividade fisica.

Tratamento da informacion e competencia dixital. A area de edu-
cacion fisica contribue a esta competencia desde os seguintes puntos de
vista:

® Por unha banda, as nenas e 0s nenos aprenden a valorar critica-
mente as mensaxes referidas ao corpo, procedentes dos medios de infor-
macion e de comunicacion, que poden danar a imaxe corporal. Ademais
deben saber seleccionar a informacion importante.

® Por outra banda, o alumnado ten que ser quen de achar a infor-
macion usando as TIC: bases de datos, procesadores de texto, tratamento
da imaxe, utilizacion d a internet como ferramenta de busca... Debe amo-
sar un dominio basico de diferentes linguaxes (iconica, visual, sonora, gra-
fica...) e un coflecemento dos tipos de informacion, das suas fontes, das
suas posibilidades e da sua localizacion.

Competencia social e cidada. As caracteristicas da educacion fisica,
especialmente no que se refire & dinamica de relacions, presente nas
sesions, fana axeitada para a educacion en habilidades sociais:

e Cun axeitado enfoque metodoloxico e didactico, faranse grandes
achegas a esta competencia: a busca de obxectivos grupais comuns nun
x0go cooperativo, o didlogo e a toma de decisions compartidas, as estra-
texias de cooperacion ou oposicion nos deportes, a comunicacion... son un
medio eficaz para facilitar a relacion, a integracion, o respecto, a coopera-
cion e a solidariedade.

® A educacion fisica conciencia e axuda a ter en conta as demais
persoas nas actividades propostas, a confiar nelas, a participar colectiva
e grupalmente, a asumir os diferentes papeis e as regras do xogo, a com-
partir o éxito e o fracaso do equipo, a discutir e elixir representantes,
normas, funciéns... aceptando as posibilidades e limitacions propias e
alleas, independentemente do sexo, da raza, das crenzas, das caracteris-
ticas fisicas...
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e Atenderase ao xogo limpo, responsabilizandose cadaquén da inte-
gridade do resto de participantes. No caso do xurdimento de conflitos,
resolveranse por medio da negociacion, baseada no dialogo.

Competencia cultural e artistica. A educacion fisica achégase a esta
competencia:

e Apreciando a parte artistica de certas execucions motrices.
Potenciando o desenvolvemento estético, a creatividade, a imaxinacion, a
dramatizacion, a expresion. Deste xeito, as manifestacions artisticas signi-
ficaran unha fonte de gozo e enriquecemento persoal, valorando critica-
mente as mensaxes difundidas.

Entendendo algunhas manifestacions da motricidade humana como
feitos culturais presentes en todas as culturas e civilizacions.

Competencia para aprender a aprender. O logro desta competencia
ten relacion coa metodoloxia e coa maneira de presentar as tarefas na
organizacion do proceso de ensino-aprendizaxe:

e Aprender a aprender por medio das actividades cooperativas, en
que o grupo-clase ten que buscar a colaboracion e as achegas de todas
as persoas que o compofen, favorecendo o dialogo, a busca, o consen-
S0, 0 razoamento e a comprension das ideas achegadas polas e polos
demais.

® O axeitado coflecemento de si mesma e de si mesmo, do propio
corpo, das posibilidades de accion, do contorno que nos rodea, das demais
comparieiras e compafeiros asi como a comprension dos patrons de move-
mento realizados para transferir a outras accions que favoreza o cofece-
mento das propias capacidades e a autoestima.

® Do mesmo xeito, as estratexias que cada nena e neno desenvolven
con respecto ao autocontrol e ao control da actividade, regulando os seus
movementos e accions e respondendo aos obxectivos propostos, favorece-
ran o feito de aprender a aprender.

Autonomia e iniciativa persoal. A educacion fisica aborda a autono-
mia e a iniciativa persoal do alumnado desde varias perspectivas:

® Mellorando o cofiecemento do seu propio corpo e do contorno ao
estruturar o esquema corporal, asi como a percepcion do espazo e do
tempo, de maneira que se gafie progresivamente autonomia e se fagan os
movementos mais ricos e variados.
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® [ncrementando o nivel de habilidades e de capacidades e, en con-
secuencia, a autonomia e a iniciativa persoal.

e Utilizando unha metodoloxia que favoreza a exploracion: os esti-
los de ensino que potencian a busca creando dubidas nos cofiecementos
adquiridos ata 0 momento incrementan a capacidade do alumnado para
realizar as accions con progresiva autonomia.

A metodoloxia empregada tendera & adquisicion de aprendizaxes
significativas, polo que € preciso que os contidos sexan coherentes desde
un punto de vista obxectivo co nivel evolutivo e madurativo do alumnado.
Desta maneira, conseguirase unha alta motivacion, xa que as aprendizaxes
teran conexion coas inquedanzas, necesidades e capacidades de cada neno
e de cada nena.

Na etapa de educacion primaria preténdese que todas as areas
curriculares estean relacionadas entre si (interdisciplinariedade). Os conti-
dos impartidos nelas deben ter conexién e o profesorado das diferentes
areas debera estar coordinado e programar globalmente, o que favorecera
que 0s nenos e nenas perciban as aprendizaxes transmitidas como parte
dun todo, relacionadas, cohesionadas e con coherencia. Estruturar as
aprendizaxes segundo a centros de interese pode ser unha boa alternativa
para afianzar os cofiecementos e garantir a calidade educativa.

Partirase de estilos de ensino que favorezan a busca, a indagacion e
a investigacion, implicando aspectos mentais nas execucions motrices. O
descubrimento guiado ou a resolucion de problemas baseandose en pro-
postas motrices levara as alumnas e os alumnos a investigar, razoar e che-
gar a unha ou varias posibles solucions.

O xogo € un recurso metodoloxico que debe utilizarse para gran
parte dos contidos que se traten. Estd sobradamente demostrada polas
correntes pedagoxicas actuais a idoneidade deste para acadar as apren-
dizaxes propostas. O xogo ten un caracter natural, esta presente nas per-
soas case desde o nacemento e pode ser multidisciplinar. Compre destacar
os tradicionais de Galicia, que nun pasado tiveron gran difusion, e que
sendo transmitidos de xeraciéon en xeracion. O desenvolvemento de xogos
ou de actividades cooperativas favorecera a adquisicion de multitude de
valores e de competencias basicas.

Finalmente, ¢ preciso prestar especial atencion a eliminacion das
diferenzas sexistas, buscando a igualdade de oportunidades para os dous
sexos co fin de chegar asi a unha verdadeira «coeducacion fisican.
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Obxectivos.

e Cofecer, aceptar e valorar o propio corpo e a actividade fisica
como medio de exploracion e de gozo das propias posibilidades motrices,
de relacion coas demais persoas € como recurso para organizar o tempo
de lecer.

e Utilizar as propias capacidades motrices, habilidades e destrezas e
o0 cofiecemento que o alumnado posue da estrutura e funcionamento do
corpo para adaptar o movemento as circunstancias e condicions de cada
situacion.

e Utilizar os recursos expresivos do corpo e do movemento de xeito
estético e creativo, comunicando sensacions, emocions, ideas e estados de
animo.

® Regular e dosificar o esforzo, asumindo un nivel de auto exixencia
acorde coas posibilidades de cadaquén e coa natureza da tarefa que se esta
a realizar.

® Apreciar a actividade fisica para o benestar, manifestando unha
actitude responsable cara a si e cara ao resto das persoas e recofiecen-
do os efectos da actividade fisica, da hixiene corporal, da alimentacion e
dos habitos posturais sobre a saude e a calidade de vida.

® Participar en actividades fisico-deportivas compartindo proxec-
tos, establecendo relacions de cooperacion para acadar obxectivos
comuns, resolvendo por medio do didlogo os conflitos que poidan xur-
dir e evitando discriminacidns por caracteristicas persoais, de xénero,
sociais e culturais.

e Cofiecer e valorar a diversidade de actividades fisicas, ludicas e
deportivas como elementos culturais, amosando unha actitude critica,
tanto desde a 6ptica de participante como desde a de publico.

e Adquirir, elixir e aplicar principios e regras para resolver proble-
mas motores e actuar de xeito eficaz e autonomo na practica de activi-
dades fisicas, deportivas e artistico-expresivas.

e Cofecer e practicar xogos, deportes efou bailes tradicionais
propios da cultura galega, amosando interese pola indagacion neste
eido e pola sua difusion e valorando as repercusions que tefien na nosa
sociedade.
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CONTIDOS.
PRIMEIRO ciCLO.
Bloque 1. O corpo: imaxe e percepcion.

® Exploracion do corpo, das sensacions e das propias posibilidades
de movemento.

e Concienciacion do propio corpo en relacion coa tension, coa rela-
xacion e coa respiracion.

® Experimentacion de posturas corporais diferentes.
® Realizacion de actividades encamifiadas & afirmacion da lateralidade.
® Experimentacion de situacions de equilibrio e de desequilibrio.

® Nocions asociadas a relacions espaciais e temporais: orientacion
espacial (diante, detras, lonxe, preto...) e temporal (antes, despois...).

® Aceptacion da propia realidade corporal.
® |nterese por aumentar a autonomia.
Bloque 2. Habilidades motrices.

® Exploracion das habilidades e das propias posibilidades de move-
mento.

® Experimentacion de diferentes xeitos de execucion e de control
das habilidades motrices basicas.

® Resolucion de problemas motores sinxelos.
® Realizacion de coordinacions globais diversas.

® |nterese por cofiecer as propias posibilidades de movemento e de
accion.

® Disposicion favorable a participar en actividades variadas, esfor-
zandose e aceptando a existencia de diferenzas no nivel de habilidade.

Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas.

e Descubrimento e exploracion das posibilidades expresivas do
corpo e do movemento.
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® Imitacion de personaxes cofiecidos e de situacions cotias.

e Exteriorizacion de emocions e de sentimentos a través do corpo,
do xesto e do movemento.

® Realizacion de representacions e de dramatizacions sinxelas con
obxectos e con materiais.

® Sincronizacién do movemento con pulsacions e estruturas ritmi-
cas sinxelas.

e \/ivenciacion de tarefas ludico-motrices con base musical.

® Participacion desinhibida en situacions que supofian comunica-
cion corporal, recofiecendo as diferenzas no xeito de expresarse.

e Desfrute mediante a expresion a través do propio corpo.
Bloque 4. Actividade fisica e satude.

e Adquisicion de habitos basicos de hixiene corporal e practica de
tarefas encamifiadas a hixiene postural.

e Coflecemento de pautas de alimentacion basicas en relacion coa
actividade fisica.

e Comprension da relacion da actividade fisica co benestar.
® Realizacion de actividades motrices orientadas @ mellora da saude.
e Adopcion de medidas de sequridade na actividade fisica.

® Respecto das normas de uso de materiais e de espazos na practi-
ca da actividade fisica.

e Actitude favorable cara a actividade fisica con relacion a saude.
Bloque 5. Xogos e deportes.

® Consideracion do xogo como actividade comun a todas as culturas.
® Comprension e cumprimento das regras do xogo.

® Realizacion de xogos libres e organizados.

e Cofiecemento e practica de xogos populares tradicionais galegos.

¢ Descubrimento das estratexias basicas de cooperacion e de oposi-
cion en determinados xogos.
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® Respecto as persoas participantes no xogo, aceptando os diferen-
tes papeis, valorando o esforzo e confiando nas propias posibilidades.

® \aloracion do xogo como medio de desfrute e de relacion coas
demais persoas.

CRITERIOS DE AVALIACION.
PRIMEIRO cICLO.

® Reaccionar corporalmente ante estimulos visuais, auditivos e
tactiles, dando respostas motrices axeitadas as caracteristicas deses
estimulos.

Tratase de comprobar se as nenas € 0s nenos son quen de respon-
der a estimulos dados en tres canles: visual, auditivo e tactil. Verificarase
que poidan descubrir a procedencia e caracteristicas dalguns sons, discri-
minar co tacto obxectos ou texturas habituais e seguir visualmente ou
interpretar traxectorias de obxectos, de persoas € de mobiles. Teranse en
conta a memoria auditiva e visual.

® Adoptar diferentes posturas corporais, amosando cofiecemento do
corpo e mantendo o equilibrio e o control respecto & tension/relaxacion
musculares e 4 respiracion.

Preténdese avaliar se 0 alumnado pode manter o equilibrio e o con-
trol da respiracion ao experimentar posicions corporais variadas. Ademais,
comprobarase se cofiece as partes mais importantes do seu corpo e os
movementos que se poden realizar con elas, se € capaz de contraelas e de
relaxalas en funcion da postura que deba adoptar.

® Reproducir cos diferentes segmentos corporais ou con instrumen-
tos unha estrutura ritmica sinxela.

Inténtase saber se as nenas e nenos son quen de reproducir unha
determinada estrutura ritmica por medio do movemento corporal con
tarefas motrices globais (desprazamentos, saltos...) ou finas (palmas, golpes
cos pés no chan...); tamén con variedade de instrumentos de percusion ou
materiais propios da educacion fisica (pelotas, picas, mazas...).

® Desprazarse e saltar coordinadamente, variando a amplitude, a
frecuencia, a direccion e o sentido do movemento e mais amosando unha
axeitada orientacion no espazo.
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Preténdese comprobar nas alumnas e alumnos a capacidade de exe-
cutaren duas habilidades basicas: os desprazamentos e os saltos.
Realizaranse en posicions corporais variadas e adaptaranse aos requisitos
e condicions de cada xogo ou situacion motriz presentada. Avaliarase a
ocupacion do espazo (direccion e sentido), asi como as multiples posibili-
dades de execucion (amplitude e frecuencia).

® Realizar lanzamentos, recepcions e outras habilidades que impli-
quen o manexo de obxectos, coordinando 0s segmentos corporais e situan-
do o corpo axeitadamente.

Buscase verificar se as nenas e 0s nenos son capaces de manexar
mobiles e diferentes obxectos con certa habilidade, utilizando ambos os
lados do corpo e as suas distintas partes (mans, pés, xeonllos...). Débese
atender a colocacion do corpo de forma coordinada para facilitar o xesto e
a adaptacion as situacions ludicas que se ofrezan.

® Simbolizar personaxes, obxectos e situacions utilizando o corpo e
materiais variados, amosando desinhibicion e mais respectando e valoran-
do as execucions alleas.

Preténdese valorar a capacidade do alumnado para referirse a sen-
sacions, personaxes, animais, obxectos... tanto co propio corpo coma con
axuda doutros materiais en situacions variadas. Prestarase atencion ao
esforzo e @ espontaneidade, asicomoao rexeitamento de estereotipos.
Terase en conta o interese polo descubrimento das posibilidades do propio
corpo e o grao de respecto as execucions das outras persoas participantes.

® Amosar interese pola adquisicion de habitos axeitados de alimen-
tacion, de hixiene corporal, postural e de seguridade na practica da activi-
dade fisica.

Avaliase a predisposicion cara aos habitos relacionados coa saude e
co benestar. Constatarase se as alumnas e 0s alumnos son conscientes da
necesidade de alimentarse e de hidratarse ben, sobre todo antes da practi-
ca da actividade fisica; de manter a hixiene do corpo; de usar roupa e cal-
zado axeitados para a practica fisica; de adoptar determinadas posturas
corporais para evitar problemas; asi como de identificar os riscos asociados
a algunhas actividades motrices.

® Participar e gozar dos xogos, axustando a propia actuacion as
caracteristicas da actividade e experimentando relacions positivas coas
outras persoas participantes.
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Neste caso valoranse especialmente as relacions axeitadas cos com-
pafieiros e coas compafieiras, o respecto polas normas e a aceptacion de dis-
tintos papeis. Ao atender a participacion nos xogos, farase fincapé na posta
en accion das habilidades basicas (desprazamentos, saltos, xiros e lanzamen-
tos/recepcions) e na percepcion do propio corpo, do espazo e do tempo.

e Cofecer e practicar xogos populares tradicionais galegos, intere-
sandose pola sua busca e valorando a sua importancia.

Quérese comprobar o cofiecemento e a practica por parte do alum-
nado dalguns aspectos da tradicion galega, tales como 0s xogos ou inclu-
S0 0s xoguetes e os bailes. Valorarase a busca por medio da linguaxe oral,
da biblioteca de centro e da aula ou das tecnoloxias da informacion e da
comunicacion.

CONTIDOS.

SEGUNDO CICLO.

Bloque 1. O corpo: imaxe e percepcion.

® |nteriorizacion do esquema corporal e utilizacion dos elementos
organico-funcionais no movemento.

e Conciencia e control do corpo en relacion coa tension, coa relaxa-
cion global e segmentaria e coa respiracion.

e Adecuacion da postura as necesidades expresivas e motrices.
® Consolidacion da lateralidade e da sua proxeccion no espazo.

® Practica de equilibrio estatico, dinamico e con obxectos en situa-
cions cofiecidas.

e Estruturacion espacial e temporal en diversas situacions.

® \/aloracion e aceptacion da propia realidade corporal e da do resto
das persoas.

® Autonomia persoal e confianza nas propias posibilidades.
Bloque 2. Habilidades motrices.

® Practica das habilidades motrices basicas: desprazamentos, saltos,
xiros e lanzamentos/recepcions.
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® Uso eficaz das habilidades e das destrezas en situacions motrices
cofiecidas e tarefas ludico-motrices.

® Control motor e dominio corporal, adaptandose a medios diversos:
natural, acuatico...

® Mellora das capacidades fisicas basicas de forma xenérica e orien-
tada a execucion motriz.

® Execucion de movementos coordinados desde un punto de vista
motor.

® Reflexion sobre a competencia motriz do alumnado e interese por
mellorala.

® Disposicion favorable a participar en actividades diversas, esfor-
zandose e aceptando as diferenzas individuais en canto a habilidade para
executalas.

Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas.

e Utilizacion do corpo e do movemento como instrumentos de
expresion e de comunicacion.

® Representacion de obxectos e de personaxes reais e ficticios en
diferentes situacions.

® Expresion de ideas, de emocions e de sentimentos a través do
corpo, do xesto e do movemento.

e tilizacion de obxectos e de materiais para a dramatizacion e para
a comunicacion.

® Adecuacion do movemento a ritmos diversos e a estruturas espa-
zo-temporais.

® Execucion de danzas, de bailes e de coreografias simples.

® Participacion desinhibida en situacions que supofian comunica-
cion corporal, valorando as diferenzas no xeito de expresarse.

® Gozo mediante a expresion € a comunicacion a través do propio
corpo.

Bloque 4. Actividade fisica e saude.

® Consolidacion dos habitos de hixiene corporal e adquisicion de
habitos posturais correctos na practica fisica.
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® |nteriorizacion de habitos alimentarios saudables relacionados coa
actividade fisica.

® Recofiecemento dos beneficios da actividade fisica en relacion coa
saude e co benestar.

® Practica de actividades que melloren de xeito xenérico a condicion
fisica orientada a saude.

® Adquisicion de habitos que proporcionen seguridade na practica
da actividade fisica.

® Uso correcto dos materiais e dos espazos, adoptando medidas
basicas de seguridade e prevencion durante a practica da actividade fisica.

e Actitude favorable cara 4 actividade fisica con relacion & saude.
Bloque 5. Xogos e deportes.

e Apreciacion do xogo e do deporte como elementos da realidade
social.

e Comprension, aceptacion e cumprimento das regras e das normas
de xogo e actitude responsable con relacion as estratexias acordadas.

® Participacion e practica de xogos diversos e de actividades de ini-
ciacion predeportiva.

® Busca de informacion sobre xogos populares, autdctonos e tradi-
cionais de Galicia e practica destes.

® Experimentacion das estratexias basicas de xogo relacionadas coa
cooperacion, coa oposicion e coa cooperacion/oposicion.

® Respecto cara as persoas participantes no xogo, valorando o
esforzo e rexeitando os comportamentos antisociais.

® \/aloracion do xogo e das actividades deportivas como medio de
gozo, de relacion e de emprego do tempo de lecer.
CRITERIOS DE AVALIACION.
SEGUNDO cICLO.

® Amosar un axeitado cofiecemento do corpo, dos seus elementos e
funcionalidade, controlandoo en situaciéns variadas en relacion coa ten-
sion/relaxacion musculares e coa respiracion.
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Valorase se as nenas e os nenos destas idades son capaces de dife-
renciar e de controlar as partes do seu corpo e as suas posibilidades de
movemento en situacions motrices cofiecidas e descofiecidas. Para com-
probalo, compre ofrecer cantidade e variedade de estimulos. Daraselle
importancia @ economia e & fluidez nos movementos, logradas en parte
grazas a un bo control da tension e da relaxacion musculares.

® Propofer estruturas ritmicas sinxelas e reproducilas corporalmen-
te ou con instrumentos.

Quérese avaliar se 0 alumnado € quen de inventar estruturas ritmicas,
de acordo cun numero de pulsacions ou a unha secuencia, e de reproducilas
de diferentes maneiras. Esta reproducion pode ser por medio de tarefas
motrices globais (desprazamentos, saltos...) ou finas (palmas, percusions en
zonas corporais, golpes co pé no chan...); tamén con instrumentos de per-
cusion ou materiais propios da educacion fisica (pelotas, mazas, picas...).

® Desprazarse e saltar, combinando as habilidades de maneira equi-
librada e coordinada, axustando os movementos corporais eficazmente aos
cambios das condiciéns da actividade.

Preténdese verificar nos alumnos e alumnas a habilidade de saltar
e de desprazarse de diferentes maneiras (en cuadrupedia, reptando, gabe-
ando..); con distintas velocidades; con cambios de direccion e de sentido
e adaptandose a condicions externas variables (por exemplo, a outras per-
soas que igualmente se desprazan). Atenderase ao equilibrio e reequilibrio
nas combinacions das habilidades, asi como a unha correcta coordinacion.

® Xirar sobre os eixos lonxitudinal e transversal, mantendo o equili-
brio nas execuciéns e achegando respostas motrices acordes coas practi-
cas solicitadas.

Compraébase se as nenas € 0s nenos realizan xiros sobre o eixo trans-
versal (viravolta adiante ou atrdas) e lonxitudinal (rolar, facer un medio xiro
no aire). Os xiros poderan estar combinados con desprazamentos e con sal-
tos, dando lugar a cambios de direccion e de sentido. Avaliarase o control
correcto do corpo desde un punto de vista posturaleomantemento do
equilibrio, evitando riscos innecesarios.

® | anzar, pasar e recibir pelotas ou outros maobiles con certo control
e adaptandose as traxectorias.

Valdrase a coordinacion global e segmentaria no manexo de mobi-
les, ben sexa ao manipulalos co corpo ou con algun tipo de axuda material
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(pa, raqueta, stick...), amosando unha axeitada percepcion espacio-tempo-
ral para adaptar o propio movemento as suas traxectorias. Este criterio
avaliarase por medio de xogos e de tarefas ludico-motrices e verificarase
atendendo aos pases, recepcions, conducions, lanzamentos...

e Utilizar os recursos expresivos do corpo, 0s obxectos e 0s materiais
para a comunicacion de ideas, de emocidns e de sentimentos e mais para
a representacion de personaxes e de historias, reais ou imaxinarias, indivi-
dualmente e en grupo.

Comprobase a capacidade do alumno e da alumna para representar e
comunicar por medio da linguaxe non verbal determinadas situacions, ideas,
emocions, sentimentos, estados de animo... individualmente e en grupo. Nas
produciéns grupais terase en conta a predisposicion ao didlogo e a respon-
sabilidade na organizacion e na preparacion da proposta. Atenderase espe-
cialmente ao respecto polo papel que lle corresponde desempefiar a cada-
quén e polas actuacions do resto dos compafrieiros e compafeiras.

® Manter unha predisposicion positiva cara a practica da actividade
fisica, valorando os seus beneficios para a calidade de vida e amosando
interese na hixiene, na alimentacion e na adquisicion de habitos saudables.

Avaliase se as nenas e os nenos son quen de valorar os beneficios que
a actividade fisica ten sobre o organismo, especialmente no relativo @ mello-
ra das habilidades, da percepcion e da condicion fisica, asi como a necesi-
dade de evitar riscos innecesarios na practica de xogos e de actividades
motrices. As practicas saudables pasaran por manter unha hixiene axeitada
despois das sesions de educacion fisica, adoptar as posturas correctas en
cada situacién e os habitos alimenticios que permitan practicar actividade
fisica con certas garantias (inxesta de alimentos, hidratacion...).

® Participar en xogos e en actividades deportivas con cofiecemento
das normas, resolvendo os retos cooperativamente e amosando unha acti-
tude de aceptacion cara as demais persoas.

Verificase se o alumnado participa nos xogos e nas actividades
aceptando o papel que lle corresponde desempefar; tendo en conta o resto
das persoas; rexeitando os comportamentos antisociais; evitando discrimi-
nacions, estereotipos, prexuizos... Valorarase a actitude cooperativa cos
membros do mesmo equipo e o respecto cara aos do equipo contrario, asi
como o esforzo e a implicacion na actividade.

® Buscar informacion sobre xogos populares tradicionais galegos en
diferentes medios, interesarse polo seu cofiecemento e practicalos.
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Valorase se as alumnas e alumnos buscan informacidn sobre aspec-
tos relacionados coa area de educacion fisica que son propios de Galicia,
como 0s x0gos populares tradicionais, 0s xoguetes e os bailes. Realizaran-
se buscas en soporte impreso (libros da biblioteca) ou dixital (a internet),
favorecendo asi 0 uso das TIC. Prestarase especial atencion ao interese que
amosan as nenas e 0s nenos en practicar e difundir estes xogos, xoguetes
e danzas.

CONTIDOS.

TERCEIRO CICLO.

Bloque 1. O corpo: imaxe e percepcion.

® |nteriorizacion da imaxe e do esquema corporal, representacion e
uso dos elementos organico-funcionais no movemento.

® Control corporal en situacions motrices complexas: utilizacion da
capacidade de tension e de relaxacion.

® Adquisicion dunha axeitada mecanica respiratoria, valorando a
sua importancia.

e Adaptacion da postura as necesidades expresivas e motrices de
xeito eficiente, fluido e harmonico.

e Execucion de movementos de certa dificultade cos segmentos cor-
porais dominantes e non dominantes.

® Realizacion de equilibrio estatico, dinamico e con obxectos en
situacions complexas e descofiecidas.

e Estruturacion e organizacion espacio-temporal en accions e en
situacions motrices complexas.

® \/aloracion e aceptacion da propia realidade corporal, reflexionan-
do criticamente acerca das mensaxes proporcionadas polos medios de
comunicacion.

® Sequridade, confianza e autonomia persoal.

Bloque 2. Habilidades motrices.

® Adaptacion das habilidades motrices basicas e especificas a dife-
rentes situacions.
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® Uso das habilidades motrices basicas aplicadas a actividades
deportivas e ritmicas complexas con eficiencia e creatividade.

e Aplicacion de habilidades especificas en iniciacion deportiva de
maneira optima.

® Dominio motor e corporal, sequridade e autonomia en medios
diversos: natural, acudtico, a neve...

e Acondicionamento fisico xeral orientado @ mellora da execucion
das habilidades motrices.

e Practica de coordinacions globais e especificas en situacions com-
plexas.

® \aloracion do traballo ben executado desde o punto de vista
motor.

® Disposicion favorable para participar en actividades fisicas diver-
sas, esforzandose e aceptando as diferenzas no nivel de habilidade.

Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas.

e Concienciacion e uso axeitado das posibilidades expresivas e
comunicativas da linguaxe corporal.

® Elaboracion de composicions grupais representando situacions
variadas e atendendo a diferentes estimulos.

® Expresion e comunicacion de sentimentos e de emocions indivi-
duais e grupais a través do corpo, do xesto e do movemento.

® Representacions e improvisacions artisticas por medio da lingua-
xe corporal e coa axuda de obxectos e materiais.

® Composicion de movementos variados a partir da combinacion de
estimulos ritmicos e musicais.

® Execucion de bailes e de danzas e elaboracion de coreografias.

® Participacion desinhibida en situacions de comunicacion corporal
e de respecto ante as execucions alleas.

® \aloracion da expresion e da comunicacion corporal como impor-
tantes para a educacion integral.
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Bloque 4. Actividade fisica e saude.

® Autonomia na hixiene corporal e adquisicion de habitos posturais
axeitados na vida cotia e na actividade fisica.

® Busca de informacion e analise critica sobre aspectos alimentarios
(proteinas, carbohidratos, lipidos...) para unha vida saudable.

® Recofiecemento dos efectos beneficiosos da actividade fisica na
saude, identificacion e rexeitamento das practicas pouco saudables.

® [ncremento da condicion fisica co obxectivo de mellorar a saude.

® Prevencion de lesions na actividade fisica: quecemento, dosifica-
cion do esforzo, recuperacion/relaxacion, primeiros auxilios...

e Utilizacion correcta e respectuosa do contorno, adoptando medi-
das de seguridade e de prevencion de accidentes na actividade fisica.

e Actitude favorable cara & actividade fisica con relacion & saude.
Bloque 5. Xogos e deportes.

® Recofiecemento do xogo e do deporte como fendmenos sociais e
culturais: tipos de xogos e de actividades deportivas.

® Aceptacion e respecto cara ds normas, cara aos regulamentos, cara
as estratexias e cara as persoas que participan no xogo, asi como cara ao
papel que corresponda desempefiar.

® Realizacion de xogos e de actividades deportivas de diversas
modalidades e de dificultade crecente.

® Recompilaciéon de informacion sobre xogos e deportes populares,
autoctonos e tradicionais de Galicia e practica destes.

e Utilizacion axeitada e valoracion das estratexias basicas do xogo:
cooperacion, oposicion e cooperacion/oposicion.

® \/aloracion do esforzo persoal e do colectivo nos diferentes tipos
de xogos e actividades deportivas @ marxe de preferencias e de prexuizos.

® Aprecio do xogo e do deporte como medio de desfrute, de relacion,
de saude e de ocupacion do tempo de lecer.
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CRITERIOS DE AVALIACION.
TERCEIRO CICLO.

® Axustar as accions do corpo aos cambios nas condicions da acti-
vidade, de maneira economica e eficaz, incidindo nos mecanismos de per-
cepcion, de decision e de control motor.

Tratase de comprobar o axuste do alumnado as condicions e carac-
teristicas especificas de cada situacion motriz, dado que € preciso escoller
0 patron motor axeitado en cada momento coa maior economia para cum-
prir o obxectivo proposto (eficiencia), atendendo aos mecanismos da
aprendizaxe motora.

e Adaptar os desprazamentos, saltos e xiros a diferentes contornos
que poidan presentar incerteza, sexan cofiecidos ou descofecidos.

Preténdense avaliar as habilidades basicas, buscando adaptalas a
condicions de execucién cada vez mais complexas, asi como a outros
medios: medio natural, medio acuatico.. Valorarase a variedade de
desprazamentos (carreira, cuadrupedia, reptacion, propulsion...), de saltos
(con ou sen carreira previa, cunha perna, coas duas...) e de xiros (nos eixos
lonxitudinal, transversal e antero-posterior).

® anzar, pasar e recibir pelotas ou outros mobiles de maneira con-
trolada nos xogos ou actividades motrices e deportivas que o requiran,
axustandose axeitadamente a situacion no terreo de xogo, as distancias e
as traxectorias.

Comprobase o dominio que ten o alumnado das manipulacions e do
manexo de obxectos e de maobiles en situacions de xogo e interactuando co
resto das persoas participantes, tanto do equipo propio coma do contrario.
Avaliarase a coordinacion no lanzamento (adiantar a perna contraria ao
brazo de lanzar); a adecuacion deste as condicions variables de cada situa-
cion motriz; a orientacion do corpo en funcién da traxectoria, da direccion
e da velocidade do mobil e a capacidade de anticipacion.

® |ncrementar globalmente a condicion fisica, axustando a sua
actuacion ao coflecemento das propias posibilidades e limitacions corpo-
rais e de movemento.

Valorase se 0 alumnado amosa unha predisposicion de cara @ mello-
ra das suas capacidades fisicas basicas. Farase especial fincapé en compro-
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bar a dosificacion do esforzo en funcién da propia capacidade, adaptando
0 exercicio as posibilidades e limitacions.

e Construir composicidons grupais interaccionando coas demais per-
soas, utilizando os recursos expresivos do corpo e do movemento, dos mate-
riais e dos obxectos e atendendo a estimulos musicais, plasticos ou verbais.

Avaliase se 0s nenos e as nenas son capaces de expresar individual-
mente gran variedade de situacions, de ideas, de emocions, de sentimen-
tos, de estados de animo, de mensaxes... por medio da linguaxe corporal e
apoiandose en varios aspectos € materiais. Con este criterio valorase
tamén a capacidade para adecuarse a outras persoas e crear grupalmente
un pequeno «espectaculor. Teranse en conta a creatividade, a soltura e a
desinhibicion.

e |dentificar algunhas das relacions que se establecen entre a prac-
tica correcta e habitual da actividade fisica e a mellora da saude e da cali-
dade de vida e actuar de acordo con elas.

Quérese verificar se 0s alumnos e as alumnas son conscientes da
relacion que existe entre a actividade fisica practicada de forma coheren-
te, axeitada e habitual e a mellora da saude e da calidade de vida. Com-
probarase a predisposicion cara a realizacion de exercicio fisico, cara a
adopcion de posturas correctas, cara @ adquisicion de habitos de hixiene,
cara a alimentacion e hidratacion axeitadas, cara a adopcion de medidas de
sequridade, cara ao rexeitamento de practicas pouco saudables (inxestion
de substancias nocivas, actividades fisicas perigosas...) e cara & prevencion
de accidentes ao realizar actividade fisica. Valorarase o interese por buscar
informacion variada e en distintos medios, asi como a capacidade de refle-
Xion critica sobre as mensaxes que estes medios acheguen.

® Actuar coordinada e cooperativamente coas persoas que compo-
fien o propio equipo para resolver retos ou opofierse as do equipo contra-
rio nun xogo ou actividade deportiva colectiva, establecendo relacions
construtivas e equilibradas.

Preténdense avaliar as relacions e interaccions coas demais persoas
participantes nos xogos e deportes realizados. Atenderase as accions de
cooperacion e de oposicion (comunicacion e contracomunicacion motriz) e
a axeitada ocupacion do terreo de xogo. Terase en conta que as relacions
entre as persoas participantes dun e doutro equipo sexan respectuosas,
equilibradas e non discriminatorias.

239



240

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

e |dentificar como valores fundamentais dos xogos e das activida-
des deportivas o esforzo persoal e as relacions co grupo, resolvendo de
forma critica as situacions conflitivas que poidan xurdir.

Avaliase se as alumnas e os alumnos valoran o esforzo nos xogos e
nos deportes practicados, 0 xogo limpo, as relacions coas demais persoas e
a resolucion pacifica dos conflitos e das desavinzas xurdidas. Prestaraselles
atencion a expresion de opinions, ao dialogo, ao debate e 4 adopcion de
criterios propios, asi como a comprension do punto de vista do resto das
persoas, mais ca aos resultados da propia actividade (gafar ou perder).

e Cofecer, practicar e valorar xogos e deportes populares tradicio-
nais de Galicia, recompilando informacion sobre eles e interesandose pola
sUa conservacion.

Buscase comprobar que o alumnado recompile e achegue informa-
cion sobre xogos e xoguetes, deportes, danzas ou bailes propios da nosa
comunidade auténoma, facendo para iso traballo de campo, utilizando as
TIC, a biblioteca da aula, a do centro, a municipal ou calquera outro medio.
Avaliarase a practica das ditas actividades e o interese pola sua transmision
e conservacion.
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ANEXO I
Cadro de distribucion horaria para a
educacion primaria

1°CICL0 | 2°CICLO_| 3°CICLO
| 1o [ 2 ]3| 4 | 5 |6 |

Lingua castela e literatura 4 4 4 4 4 3
Lingua galega e literatura 4 4 4 4 4 3
Lingua estranxeira 2 2 3 3 3 3
Educacion artistica 2 2 2 2 2 2
Educacidn fisica 2 2 2 2 2 2
Matematicas 5 5 4 4 4 4
Cofiecemento do medio 5 4 5 4 5 4
natural, social e cultural

Relixion 1 2 1 2 1 2
Educacién para a cidadania - - - - - 2
e os dereitos humanos

TOTAIS 25 25 25 25 25 25
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ANEXO IV
Proxecto lector de centro

Co fin de facilitar a consecucion dos obxectivos que a Lei organica
de educacion e a Comunidade Auténoma de Galicia sinalan para as etapas
de ensino obrigatorio, os centros educativos deberan elaborar e incluir nos
seus proxectos educativos de centro, proxectos lectores que integren todas
as actuacions do centro destinadas ao fomento da lectura e da escritura e
a adquisicion das competencias basicas.

O proxecto lector de centro sera un documento desefiado para
desenvolver a medio prazo en que, a partir da analise do contexto en
materia de lectura, se articulen todas as intervencions que se van reali-
zar no centro en relacion coa lectura, a escritura e as habilidades infor-
mativas, coa participacion do profesorado das distintas areas, materias
e ciclos, incorporando a biblioteca escolar € as bibliotecas de aula como
recursos fundamentais para a sua posta en marcha. O proxecto lector de
centro sera a referencia para a elaboracion de programas ou plans
anuais de lectura, que se incluiran na programacion xeral anual. O seu
desefio e posta en marcha son competencia de todo o equipo docente e
estaran coordinados preferentemente pola persoa responsable da biblio-
teca escolar.

Para a consecucion dos devanditos obxectivos, os centros educati-
vos deberan tomar decisions consensuadas que permitan:

e A existencia dunha biblioteca escolar como centro de recursos da
informacion, da lectura e da aprendizaxe, dinamizadora da actividade edu-
cativa e da vida cultural do centro.

e Alintegracion das fontes informativas, en calquera soporte (impre-
so ou electronico) no tratamento dos contidos curriculares.

® A formacion de lectores e de lectoras competentes e a creacion e
consolidacion do habito de lectura.

e O desenvolvemento de actitudes favorables & lectura mediante a
creacion de ambientes lectores, entre outras estratexias.

¢ O funcionamento da biblioteca escolar como factor de compensa-
cion social.
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FUNDAMENTOS.

O plan anual de lectura e o proxecto lector de centro garantiran a
paulatina capacitacion do alumnado nas competencias basicas que se pre-
tenden, de cara a sua formacion como cidadans activos e solidarios.

Con esta finalidade, empregaranse cun enfoque funcional as distin-
tas tecnoloxias da comunicacion e da informacion ao alcance do alumna-
do, para incidir en aspectos especificos destes soportes e linguaxes de cara
a unha utilizacion eficaz, comprensiva e ética deles.

A formacion da lectura comprensiva exixe, pola sua vez, un traballo
progresivo e continuado. Traballarase con todo tipo de textos: literarios,
expositivos, xornalisticos, publicitarios, graficos; en soporte impreso ou
electronico.

Incidirase na identificacion da finalidade da lectura e na forma de
axustar a lectura ao obxectivo en cada ocasion. Ensinaranse estratexias de
comprension lectora.

O profesorado de todas e cada unha das areas e materias de todos
0s niveis educativos, incluira nas stias programacions as actividades previs-
tas no proxecto sequndo a temporalizacion que nel se acorde, determinan-
do a dedicacion real dun tempo minimo diario para a lectura e a inclusion
de practicas de comprension e fomento da lectura e da escritura.

SEGUIMENTO E AVALIACION.

Realizarase unha avaliacion continuada dos avances ou dificultades
da posta en marcha do proxecto e das suas concrecions nos plans anuais
de lectura.

Para a avaliacion de aspectos relacionados co habito lector teranse
en conta non so os indices de lectura, senon tamén a capacidade do alum-
nado para avanzar na sua competencia literaria e ser quen de se enfrontar
a textos cada vez mais complexos, asi como a sua actitude diante da lec-
tura como medio para a aprendizaxe, fonte de pracer e recurso para o
desenvolvemento persoal.
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ANEXO V
Plan de introducion das tecnoloxias da
informacion e da comunicacion

Enmarcada nas accions que se dispofien na Lei organica de educacion,
e coa finalidade de que as tecnoloxias da informacion e a comunicacion se
incorporen como un recurso mais aos procesos de ensinoaprendizaxe, cada
centro educativo debera elaborar e incluir no proxecto educativo de centro,
un plan de introducion das tecnoloxias da informacion e da comunicacion
que implique un cambio metodoldxico e unha adaptacion a realidade para o
mellor aproveitamento das posibilidades que as TIC ofertan.

A aplicacion das TIC ao traballo da aula convértese nunha peza clave
na educacion e formacion das novas xeracions. A sta importancia sociale-
olugar preferente que ocupan xa na vida dos nenos e das nenas, fai que
deban estar presentes nos centros educativos, de modo que aqueles adqui-
ran os cofiecementos e habilidades necesarias para abordar con garantia de
€xito a sua utilizacién nos contornos de aprendizaxe, familiares e de lecer.

Tratase de que o alumnado, ao rematar a escolarizacion obrigatoria,
acade unha competencia dixital. Esta competencia consiste en dispofier de
habilidades para buscar, obter, procesar e comunicar informacion, para
transformala en cofiecemento. Incorpora diferentes habilidades, que van
desde o acceso a informacion ata a sua transmision en distintos soportes
unha vez tratada, incluindo a utilizacion das TIC como elemento esencial
para informarse, aprender e comunicarse.

Para que isto se poida pofier en practica con garantia de éxito e de
coherencia, resulta necesaria a creacion dun plan de introducion das tecno-
loxias da informacion e da comunicacion no centro e na aula coa participa-
cion activa de todo o equipo docente, que unha vez aprobado, se incorpo-
rara a programacion xeral anual de centro, e a sta avaliacion, a siamemo-
ria. Cada proxecto sera unico atendendo as caracteristicas e as posibilidades
que se poden acadar tendo en conta a situacion xeografica, o tipo de alum-
nado, a formacién do profesorado e as infraestruturas dispofiibles.

Desefiaranse unhas pautas para realizar un sequimento e avaliacion
do plan, polo menos trimestral, polas persoas coordinadoras de ciclo e -en
caso de existir- pola persoa coordinadora do plan, que determinaran, se¢-
ocaso, aspectos de mellora.
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Como marco para a elaboracion deste plan de traballo, xuntanse as
caracteristicas que se deben ter en conta para a sua elaboracion:

e Estudo inicial do centro referido as caracteristicas de toda a sua
comunidade educativa. Poden recollerse aqui as iniciativas xa realizadas
neste campo e mais as expectativas e os intereses de cara ao futuro.

® (Obxectivos que, a curto e longo prazo, se pretenden alcanzar, asi
como a metodoloxia e actividades concretas que se aplicaran para acada-
los. Deberan incluirse iniciativas pedagoxicas innovadoras e cambios meto-
doloxicos que redunden nun mellor aproveitamento das TIC nas aulas.

e Estratexias de coordinacion do profesorado das distintas areas e
niveis educativos.

e Utilizacion e aproveitamento dos recursos existentes no centro en
beneficio do proxecto.

® Organizacion dos espazos do centro.

® Fomento dos valores democraticos, tratamento da diversidade,
atencion ao alumnado con necesidade especifica de apoio educativo e
medidas para promover o acceso as TIC en condicidns de igualdade por
parte de persoas dos dous sexos e de diferentes condicions sociais.

® UUso da biblioteca escolar como centro de recursos multimedia
para a obtencion de informacion e para a aprendizaxe.

® Plan de avaliacion anual tendente a detectar os obxectivos acada-
dos e os incumpridos, asi como as estratexias que deberan adoptarse para
alcanzar os non conseguidos.

® Deteccion de necesidades formativas do profesorado. Elaboracion
dun plan de formacion interno que permita difundir boas practicas e apro-
veitar ideas e cofilecementos dos compafieiros e compafeiras docentes.

® Medidas para difundir o proxecto entre o alumnado, as familias e
a comunidade educativa en xeral, de maneira que se fomente a sua parti-
cipacion nel.

Cada plan debera recoller ademais os seguintes obxectivos xerais:

® Fomentar a paxina web do centro como espazo de comunicacion
e de colaboracion con toda a comunidade educativa.
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® Coordinar a accion do profesorado de distintas areas e materias en
relacion ao traballo coas TIC.

® Facilitar o acceso a esta ferramenta por parte do alumnado con
necesidades especiais de apoio educativo e nas tarefas de apoio e reforzo
de aprendizaxes.

® |mpulsar a comunicacion con outros centros e localidades, para
cofiecer e transmitir valores sociais e de respecto doutros costumes e
outras formas de vida.

® Potenciar a capacidade de razoamento do alumnado, a sua moti-
vacion e o seu afan de cofiecemento.

® Fornecer ao alumnado estratexias para obter e xestionar a infor-
macién conseguida mediante o uso das TIC.

e Utilizar programas e contornos que faciliten a consecucion dos
obxectivos propostos nas diferentes areas do curriculo.

e Utilizar o ordenador como medio de creacion, de integracion, de
cooperacion e de expresion das propias ideas.

® Potenciar a comunicacion cos seus iguais.

® Mellorar a proposta pedagoxica do profesorado e a sua practica
docente ao aproveitar as posibilidades que ofrecen as TIC.

® Empregar as TIC para o traballo cotian e nas actividades de aula:
programacions, proxectos, explicacions, actividades...

® Consultar e obter informacion a través das TIC, tanto para temas
profesionais como para experiencias interesantes para a sua actividade
docente.

® |ntercambiar experiencias, cofiecementos, iniciativas... en diversas
redes de colaboracién como a internet.

® lograr a integracion das TIC como medio dinamico de comunica-
cion, de maneira que se constituan nun elemento comun de informacion e
de contacto con todos os axentes do proceso educativo, facilitando a cone-
xion entre eles.

e A través das asociacions de nais e de pais dos centros, pofier en
marcha mecanismos para aproveitar a infraestrutura tecnoloxica e favore-
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cer a adquisicion por parte de nais e pais dos cofiecementos necesarios
para un uso proveitoso das TIC.

Favorecer a superacion das limitacions de acceso as TIC derivadas
das desigualdades sociais.
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2.
Avaliacion na
educacion primaria

Orde do 23 de novembro de 2007 pola que se requla a avaliacion na educacion
primaria na Comunidade Auténoma de Galicia (DOG de 30 de novembro de 2007)

Preambulo

A Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion, establece no seu
artigo 20 que a avaliacion dos procesos de aprendizaxe do alumnado de
educacion primaria sera continua e global e que tera en conta o seu pro-
greso no conxunto das areas.

A Orde ECI/1845/2007, do 19 de xufo, establece os elementos dos
documentos basicos de avaliacion do ensino basico requlado pola Lei orga-
nica 2/2006, do 3 de maio, de educacion, asi como os requisitos formais
derivados do proceso de avaliacion que son precisos para garantir a mobi-
lidade do alumnado.

0 Decreto 130/2007, do 28 de xufo, polo que se establece o curri-
culo da educacién primaria na Comunidade Autonoma de Galicia, dispon
no seu artigo 11 que a Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria
ditara as normas oportunas de procedemento en materia de avaliacion e
promocion do alumnado, e na sua disposicion derradeira primeira autori-
zaa para ordenar as disposicions que sexan necesarias para a sua execucion
e desenvolvemento.

En consecuencia € preciso establecer as normas que regulen a ava-
liacion do alumnado de educacion primaria, asi como definir os documen-
tos en que se recolla o seu resultado, garantindo a autenticidade dos seus
datos, a sua supervision e custodia.

En virtude disto, a Conselleria de Educacion e Ordenacion
Universitaria
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DISPON:

Artigo 1°.- Obxecto e dmbito.

O obxecto desta orde ¢ reqular a avaliacion e promocion do alum-
nado de educacion primaria nos centros docentes que impartan estas ensi-
nanzas no ambito territorial da Comunidade Autonoma de Galicia.

Artigo 2°.- Cardcter da avaliacion.

1. A avaliacion do proceso de aprendizaxe do alumnado sera conti-
nua, global, formativa e integradora. Tera en conta o seu progreso no con-
xunto de todas as areas do curriculo.

2. A avaliacion levarase a cabo tendo en conta os diferentes elemen-
tos do curriculo recollidos todos eles no Decreto 130/2007 e na concrecion
que deles fagan os centros no seu proxecto educativo. Os criterios de ava-
liacion das areas seran referente fundamental para valorar tanto o grao de
adquisicion das competencias basicas como da consecucion dos obxectivos.

3. A avaliacion continua ten caracter formativo e permite incorpo-
rar medidas de ampliacion, enriquecemento e reforzo para todo o alumna-
do en funcion das necesidades que deriven da avaliacion do proceso edu-
cativo. Estas medidas adoptaranse desde o momento en que se identifi-
quen e en calquera momento do ciclo, e estaran dirixidas a garantir a
adquisicion das aprendizaxes imprescindibles para continuar o proceso
educativo.

Artigo 3°.- Resultados da avaliacion.

1. Os resultados e as observacions relativas ao proceso de avaliacion
do alumnado consignaranse nos documentos que se determinan nesta orde.

2. Os resultados da avaliacion do alumnado na educacion primaria
expresaranse nos termos seguintes: insuficiente (IN), suficiente (SU), ben
(BE), notable (NT) e sobresaliente (SB). Considerarase cualificacion negati-
va o insuficiente e positivas as restantes.

Artigo 4°.- Desenvolvemento do proceso de avaliacion.

1. As sesions de avaliacion seran coordinadas pola persoa titora do
grupo e nelas participara o profesorado que imparte docencia no grupo e
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podera contar co asesoramento do departamento de orientacion. Nelas
valoraranse as aprendizaxes acadadas por cada alumna e cada alumno, o
grao de desenvolvemento das competencias basicas e, seéocaso,asmedidas
adoptadas ou que se deben adoptar.

2. No proceso de avaliacion continua, a cualificacion das areas sera
decidida pola mestra ou mestre que as imparta. Na area de educacion artis-
tica, a cualificacion sera decidida tendo en conta o progreso do alumnado
no conxunto da area.

3. Ao comezo de cada ciclo e durante o primeiro mes do curso esco-
lar, a persoa titora realizara unha avaliacion inicial coa finalidade de ade-
cuar as ensinanzas ao alumnado e facilitar a progresion satisfactoria no
seu proceso de aprendizaxe, incidindo na obtencion de informacion sobre
0 grao de desenvolvemento das competencias basicas. Esta avaliacion
incluira a analise dos informes persoais da etapa ou ciclo anterior corres-
pondentes ao seu alumnado e completarase coa informacion obtida das
familias.

4. A avaliacion inicial serd o punto de referencia para a toma de
decisions relativas ao desenvolvemento do curriculo nas programacions de
aula, asi como para adoptar aquelas medidas de apoio, reforzo e recupera-
cion que consideren oportunas para cada alumna ou alumno.

5. Ao longo de cada un dos cursos realizaranse para cada grupo de
alumnos e alumnas, polo menos, tres sesions de avaliacion que seran pre-
sididas pola persoa titora, que recollera en acta o desenvolvemento das
sesions, as cualificacions nas distintas areas, o grao de desenvolvemento
das competencias basicas e as decisions e os acordos acadados, tanto refe-
ridas ao grupo como a cada alumna e alumno.

Artigo 5°.- Avaliacion do alumnado con necesidade especifica de
apoio educativo.

1. A avaliacion do alumnado con necesidade especifica de apoio
educativo rexerase, con caracter xeral, polo disposto nesta orde.

2. Sen prexuizo do anteriormente indicado, na avaliacion do alum-
nado que presente necesidades educativas especiais € que curse as ensi-
nanzas correspondentes & educacion primaria con adaptacions curricula-
res significativas, os criterios de avaliacion establecidos nelas seran o refe-
rente fundamental para a sua avaliacion e promocion.
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Artigo 6°.- Promocion de ciclo.

1. Ao remate de cada un dos ciclos e como resultado do proceso de
avaliacion, o equipo de mestras e mestres que imparten docencia en cada
grupo, na sesion final de avaliacion, decidira sobre a promocion do alum-
nado. A decision sera adoptada de forma colexiada, primando o criterio da
persoa titora.

2. Tal e como establece o artigo 9 do Decreto 130/2007, o alumna-
do promocionara ao ciclo sequinte sempre que alcanzase o desenvolve-
mento adecuado das competencias basicas e un axeitado grao de madurez
consonte a sua idade. Accederase igualmente ao ciclo sequinte cando as
aprendizaxes non alcanzadas non sexan un obstaculo para seguir
satisfactoriamente o novo ciclo. Neste caso, o centro educativo adoptara as
medidas precisas para que o alumnado reciba os reforzos e apoios necesa-
rios para a recuperacion das ditas aprendizaxes.

3. 0 alumnado que non cumpra as condicions anteriores, permane-
cera un ano mais no mesmo ciclo. Esta medida so6 poderd ser adoptada
unha soa vez ao longo de toda a etapa educativa e irda acompafiada dun
plan especifico de reforzo e recuperacion organizado polos centros arredor
das competencias basicas e a aquelas areas que faciliten a superacion das
dificultades de aprendizaxe.

4. Sen prexuizo do establecido no punto anterior, o alumnado que
presente necesidades educativas especiais podera permanecer un ano mais
na etapa de educacion primaria, nos termos previstos no artigo 16.6° do
Decreto 130/2007 polo que se establece o curriculo da educacion primaria
na Comunidade Autdnoma galega, sempre que esta medida favoreza a sua
integracion socioeducativa.

Artigo 7°.- Promocidn d educacion secundaria obrigatoria.

1. 0 alumnado promocionara a etapa de educacion secundaria obriga-
toria se alcanzou o desenvolvemento correspondente das competencias basi-
cas, 0s obxectivos da educacion primaria e un adecuado grao de madurez.

2. Accederase igualmente cando as aprendizaxes non alcanzadas
non sexan un obstaculo para sequir satisfactoriamente a nova etapa. Neste
caso, a persoa titora, no informe persoal, precisara as dificultades presen-
tadas e os obxectivos da etapa non logrados, asi como as medidas adopta-
das ata ese momento a fin de que o centro receptor poida establecer as
medidas necesarias de reforzo.
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3. A escolarizacion do alumnado con altas capacidades intelectuais
podera flexibilizarse de tal forma que se poida adiantar, logo da avaliacion
psicopedagoxica, o inicio da escolarizacion na etapa de educacion secun-
daria obrigatoria, sempre que se considere que esta medida é a mais ade-
cuada para o desenvolvemento equilibrado do alumnado e para a sua
socializacion.

Artigo 8°.- Informacion da avaliacion.

1. Finalizada cada unha das sesions de avaliacion, as nais/pais ou
persoas titoras legais do alumnado seran informados dos seus resultados,
da evolucién académica dos seus fillos e fillas, asi como das decisions
adoptadas para o reforzo efou recuperacion, se fose o caso.

2. Sera competencia da persoa titora proporcionar esta informacion,
segundo o modelo de documento que o centro determine, asi como a de
establecer canles de comunicacion coas familias do alumnado.

Artigo 9°.- Documentos oficiais de avaliacion.

Os documentos oficiais de avaliacion na educacion primaria son os
sequintes: actas de avaliacion, expediente académico, historial académico
de educacidn primaria e informe persoal por traslado.

Artigo 10°.- Actas de avaliacion.

1. Ao final de cada un dos tres ciclos da educacion primaria esten-
derase acta de avaliacion que comprendera a relacion nominal do alumna-
do de cada grupo e os resultados da sua avaliacion. As actas seran pecha-
das ao remate do periodo lectivo.

2. Nestas actas reflectiranse os resultados da avaliacion de cada
unha das areas nos termos establecidos no artigo 3 desta orde, e deberan
expresar ademais as decisions sobre a permanencia no ciclo ou a promo-
cion ao sequinte, asi como as medidas de reforzo (RE) ou adaptacion curri-
cular significativa (ACS), para as areas que as precisen.

o]

3. Nas actas do 3 ciclo de educacion primaria farase constar a pro-
posta de acceso & educacion secundaria para o alumnado que estea nas
condicions previstas no artigo 7° desta orde, seran asinadas pola persoa
titora do grupo e contaran co visto e prace do/a director/a do centro edu-
cativo. A sua custodia e arquivo corresponde aos centros educativos.
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4. As actas de avaliacion axustaranse aos modelos que figuran no
anexo | desta orde.

Artigo 11°.- Expediente académico.

1.0expediente académicoéodocumento de avaliacion individual do
alumnado que incluira os datos identificativos do centro, da alumna ou
alumno e a informacion relativa a sua escolarizacion.

2. No expediente académico quedara constancia dos resultados da
avaliacion das areas de cada un dos tres ciclos da educacion primaria, no
momento en que o alumnado promocione ao ciclo ou & etapa sequinte, asi
como das medidas de atencion a diversidade adoptadas, reforzos educati-
vos aplicados ou adaptacions curriculares significativas realizadas,
expresando estas duas ultimas circunstancias cos termos (RE) e (ACS), res-
pectivamente.

3. A custodia e arquivo dos expedientes académicos corresponde aos
centros educativos.

4. O expediente académico axustarase ao modelo que figura no
anexo Il desta orde.

Artigo 12°.- Historial académico de educacion primaria.

1. O historial académico de educacion primaria € o documento ofi-
cial que reflicte os resultados das avaliacions e as decisions relativas ao
progreso académico da alumna ou alumno ao longo da etapa. Ten valor
acreditativo dos estudos realizados.

2. O historial académico da educacién primaria recollerd os datos
identificativos do alumnado, os anos da sua escolarizacion e os centros
onde se realizaron os estudos, as areas cursadas e os resultados obtidos en
cada ciclo, no momento en que o alumnado promocione ao ciclo ou a
etapa seguinte, con indicacion de ACS se fose o caso, a decision sobre
promocion ao ciclo seguinte coa data correspondente ou a proposta de
acceso a educacion secundaria obrigatoria.

3. O historial académico da educacién primaria sera estendido en
impreso oficial. Sera asinado pola persoa titora e levara o visto e prace do
director ou directora do centro que garantira a autenticidade dos datos nel
reflectidos e a sua custodia.
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4. Ao finalizar a etapa, o historial académico da educacion primaria,
xunto co anterior libro de escolaridade, se fose o caso, sera entregado as
nais, pais ou titores legais do alumnado e unha copia sera enviada ao cen-
tro de educacion secundaria, por pedimento deste, xunto co informe indi-
vidualizado de final de etapa. A circunstancia do seu envio, coa data en que
se efectua, quedara reflectida no expediente académico.

5. O historial académico axustarase ao modelo que figura no anexo
[l desta orde.

6. A formalizacion e custodia do historial académico da educacion
primaria sera supervisada pola Inspeccion educativa.

Artigo 13°.- Informe persoal por traslado.

1. 0 informe persoal por trasladoéodocumentooficial que ten como
finalidade garantir a continuidade do proceso de aprendizaxe ao alumna-
do que se traslade a outro centro sen ter rematado o ciclo.

2. Contara cos elementos seguintes:
a) Resultados parciais da avaliacion.

b) Constancia da aplicacion, se € o caso, de medidas de reforzo ou
calquera outra dentro da atencion a diversidade.

c) Adaptacions curriculares realizadas.

d) Calquera outra informacion referente ao proceso educativo da
alumna ou alumno.

3. 0 informe persoal sera elaborado e asinado pola persoa titora, a
partir da informacion de todo o profesorado que imparta docencia no
grupo, e levara o visto e prace do director ou directora do centro.

4. 0 informe persoal por traslado axustarase ao modelo que figura
no anexo |V desta orde.

Artigo 14°.- Informe de avaliacion final de ciclo.

1. Ao remate de cada un dos ciclos da educacion primaria, a persoa
titora elaborara un informe individualizado de cada alumna e alumno que
recollera os aspectos mais relevantes sobre o proceso de aprendizaxe, as
decisions sobre as medidas para a atencion a diversidade, as medidas de

257



258

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

reforzo ou adaptacions curriculares adoptadas, asi como todos aqueles
aspectos do alumnado que permitan facer un mellor sequimento do seu
proceso de aprendizaxe e madurez persoal.

2. 0 informe iniciarase ao comezo de cada ciclo, recollera a informa-
cion resultante do proceso da avaliacion continua ao longo de cada curso,
e completarase ao remate do ciclo.

3. Ao remate de cada ciclo a persoa titora pofiera os informes do
alumnado do seu grupo & disposicion da persoa titora do ciclo seguinte.

4. Xuntase un modelo orientativo de informe como anexo \V desta orde.

Artigo 15°.- Informe de avaliacion final de etapa.

1. Ao finalizar a educacion primaria, a persoa titora de cada grupo
de 6° curso elaborara un informe individualizado do seu alumnado que
recolla o progreso de cada alumna e de cada alumno tendo en conta os
informes de anteriores ciclos, o grao de aprendizaxe acadado referido aos
obxectivos e as competencias basicas, a sua madurez, e aqueles aspectos
relevantes que poidan incidir na continuidade do seu proceso de forma-
cion.

2. Este informe xuntarase ao historial académico da educacion pri-
maria para garantir a continuidade do proceso de formacion no paso a
educacion secundaria obrigatoria.

3. Na coordinacion cos centros de educacion secundaria obrigatoria
garantirase a confidencialidade de toda a informacion.

4. Xuntase un modelo orientativo de informe como anexo \V desta orde.

Artigo 16°.- Cambio de centro.

1. Cando unha alumna ou un alumno se traslade dun centro a
outro, o centro de orixe remitira ao centro de destino, por pedimento
deste, o historial académico de educacion primaria. Se o cambio se produ-
ce ao remate do ciclo, o historial académico ira acompafiarado do infor-
me de avaliacion final de ciclo. Se o cambio se produce sen ter rematado
o ciclo, xuntarase do informe persoal por traslado, garantindo que os
datos recollidos no historial académico concordan co expediente que
garda o centro de orixe.

2. 0 centro receptor abrird o correspondente expediente académico.
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3. Para axilizar os tramites de matriculacion no novo centro, as nais,
pais ou titores legais do alumnado poderan solicitar no centro de orixe
unha certificacion que permitira iniciar os tramites que fosen precisos
antes do envio de toda a documentacion indicada no punto 1.

4. A matricula adquirira caracter definitivo unha vez recibido o his-
torial académico debidamente cuberto.

5. Se o desprazamento se producise a un centro que non imparta as
ensinanzas do sistema educativo espafol, dentro ou fora de Espafa, o his-
torial académico permanecera no centro de orixe, que emitira unha certi-
ficacion académica completa da alumna ou alumno. O historial académico
quedara custodiado no centro en que estivo escolarizado ata a sua
reincorporacion ao sistema educativo espafiol ou ata o remate dos estudos
estranxeiros equivalentes @ educacion primaria. Neste ultimo caso, sera
entregado ao alumnado.

Artigo 17°.- Avaliacion dos procesos de ensino e da prdctica docente.

As mestras e mestres avaliaran, nas sesions de avaliacion do seu
grupo, os procesos de ensino e a sua practica docente en relacion coa ade-
cuacion ao alumnado, co logro dos obxectivos da etapa e das areas, € co
desenvolvemento das competencias basicas. Esta avaliacion incluird, polo
menos, 0s seguintes aspectos:

a) A adecuacion dos obxectivos, contidos e criterios de avaliacion as
caracteristicas e necesidades do alumnado.

b) As aprendizaxes acadadas polo alumnado.
¢) As medidas de atencion & diversidade aplicadas.

d) A programacion e o seu desenvolvemento, a organizacion da aula,
0 aproveitamento dos recursos do centro e os procedementos de avaliacion
do alumnado.

e) A coordinacion entre os mestres e mestras do ciclo e entre os dife-
rentes ciclos e do profesorado do terceiro ciclo co de educacion secundaria.

Artigo 18°.- Avaliacion de diagndstico.

1. De acordo co artigo 21 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de
educacion, e co artigo 17 do Decreto 130/2007, do 28 de xufo, polo que se
establece o curriculo da educacion primaria na Comunidade Auténoma de
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Galicia, ao finalizar o segundo ciclo da educacion primaria, todos os cen-
tros realizaran unha avaliacion de diagndstico con referencia as competen-
cias basicas alcanzadas polo alumnado. Esta avaliacion, que non tera efec-
tos académicos, tera caracter formativo e orientador para os centros e
informativo para as familias e para o conxunto da comunidade educativa.

2. A Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria facilitara-
lles aos centros educativos os modelos precisos, co fin de que todos poidan
realiza-la adecuadamente.

Disposiciones transitorias

Primeira.- Finalizada, no curso 2006-2007, a vixencia dos libros de
escolaridade do ensino basico para efectos de acreditacion dos estudos
realizados, debera redactarse neles, na paxina que corresponda ao derra-
deiro curso, a dilixencia de peche e inutilizaran-se as paxinas restantes.

A citada dilixencia, asinada pola secretaria ou secretario do centro e
co visto e prace do director ou a directora, consignarase nos sequintes ter-
mos: Dilixencia para facer constar que este libro de escolaridade queda
pechado de acordo co establecido na disposicion transitoria primeira da
Orde do 23 de novembro de 2007 pola que se regula a avaliacion na edu-
cacion primaria na Comunidade Auténoma de Galicia.

Cando a apertura do historial académico supofia a continuacion do
anterior libro de escolaridade do ensino basico, reflectirase naquel docu-
mento a serie e 0 numero do libro de escolaridade. Estas circunstancias
figuraran igualmente no correspondente expediente académico.

Segunda.- Independentemente dos periodos de implantacion que,
para a educacion primaria, prevé o Real decreto 806/2006, do 30 de xufio,
polo que se establece o calendario de aplicacion da nova ordenacion do sis-
tema educativo, establecida pola Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de
educacion, os resultados da avaliacion expresaranse nos termos estableci-
dos no artigo 3° desta orde, para todos os ciclos desta etapa. Porén, a ava-
liacion de diagnostico farase a partir do ano académico 2008-2009.

Terceira.- Durante os cursos 2007-2008 e 20082009, o informe
individualizado de final de etapa a que se refire o artigo 15.1° desta orde,
expresara soamente o grao de aprendizaxe referido aos obxectivos acada-
dos polo alumnado.
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Disposicion derrogatoria.-Derrogacion
normativa.
Queda derrogada a Orde do 6 de maio de 1993 pola que se regula a
avaliacion na educacion primaria na Comunidade Autonoma de Galicia e o

artigo 10.1° da Orde do 6 de outubro de 1995 pola que se regulan as adap-
tacions do curriculo nas ensinanzas de réxime xeral.

Disposicions derradeiras

Primeira.- Autorizase a Direccion Xeral de Ordenacién e Innovacion
Educativa a ditar as disposiciéns que sexan precisas para a execucion e
desenvolvemento do establecido nesta orde.

Segunda.- Esta orde entrard en vigor o dia sequinte ao da sua
publicacién no Diario Oficial de Galicia.

Santiago de Compostela, 23 de novembro de 2007.

LAURA SANCHEZ PINON

Conselleira de Educacion e Ordenacion Universitaria
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ANEXO Il
Expediente académico do alumnado

CODIGO. TELEFONO........... FAX...... CORREO ELECTRONICO................
CONCELLO. LOCALIDADE. PROVINCI
1 DATA DE APERTURA DO EXPEDIENTE N*DE EXPEDIENTE
O HISTORIAL ACADEMICO DA EDUCACION PRIMARIA SUPON A CONTINUAGION DO LIBRO DE ESCOLARIDADE N". SERIE.
2 DATOS PERSOAIS DO/DA ALUMNO/A
APELIDOS | NOME | DATA DE NACEMENTO
DNI | CODIGO XADE |
LUGAR DE NACEMENTO PROVINCIA PATS NACIONALIDADE
ENDEREZO LOCALIDADE cp
NOME DO PAVTITOR LEGAL TELEFONOS

NOME DA NAITITORA LEGAL

3 ANTECEDENTES DE ESCOLARIZACION EN EDUCACION INFANTIL E EN EDUCACION PRIMARIA
CENTRO CONCELLO LOGALIDADE PROVINGIA ANOS CURSO/CICLO
4 | CAMBIO DE DOMICILIO
NOVO ENDEREZO TELEFONO

‘ DATOS MEDICOS E PSICOPEDAGOXICOS RELEVANT!

NOTA: SE EXISTE AVALIAGION DAS N.E.E OU AVALIACION PSICOPEDAGOXICA E PROPOSTA CURRICULAR. XUNTARASE A ESTE EXPEDIENTE

TENCION & DIVERSIDADE

6 MEDIDAS DE

CURSOS

REFORZO EDUCATIVO

ADAPTACIONS CURRICULARES

FLEXIBILIZACION DO PERIODO DE ESCOLARIZAGION

OUTRAS

7 TRASLADO DE CENTRO

CONDATA Rereeeereer] TRASLADASE AO CENTRO. CODIGO
CONCELLO. LOCALIDADE. PROVINCI
TELEFONO,

REMITES

2 INFORME PERSOAL POR TRASLADO sl

SERVACIONS
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NOME. APELIDOS E DNI

RESULTADO DAS AVALIACIONS DA ALUMNA OU DO ALUMNO NO 1° CICLO

AREAS

CUALIFICACION

MEDIDAS DE ATENCION & DIVERSIDADE

NTO DO MEDIO NATURA]

EDUCACION ARTISTICA

EDUCACION FISICA

LINGUA CASTELA E LITERATURA

LINGUA GALEGA E LITERATURA

MATEMATICAS

LINGUA ESTRANXEIRA (1)

RELIXION/AE (2)
DATA SUPERACION OBXECTIVOS E COMPETENCIAS DO 1° CICLO:
DATA PROMOCION AO 2° CICLO: ..../......
A PERSOA TITORA
NOTAS:  AS M FORZO EDUCATIVO), ACS (ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIV

(2) INDICAR: RELIXION OU
* ATENCION EDUCATIVA: SEN CUALIFICACION.

VISTO E PRACE DO DIRECTOR/ DA DIRECTORA

S DE IN (IN

ATENCION EDUCATIVA.

de .

SELO DO CENTRO

INTE) \Ut\UFI\ TENTE), BE (BEN). NT (NOTABLE)

A)
B (SOBRESALIENTE).

0 SECRETARIO/A SECRETARIA

10

NOME. APELIDOS E DNI

RESULTADO DAS AVALIACIONS DA ALUMNA OU DO ALUMNO NO 2° CICLO

ARE

CUALIFICACION

MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

CONECEMENTO DO MEDIO NATURAL, SOCIAL E

TURAI

EDUCACION ARTISTICA

LINGUA CASTELA E LITERATURA

LINGUA GALEGA E LITERATURA

MATEMATICAS

LINGUA

TRANXEIRA (1)

RELIXION/AE (2)

NOTAS:

DATA PROMOCION A0 3° CICLO:

DATA SUPERACION OBXECTIVOS E COMPETENCIAS DO 2° CICLO:

A PERSOA TITORA

RETARIO/A S

RETARIA
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NOME, APELIDOS E DNT
11 RESULTADO DAS AVALIACIONS DA ALUMNA OU DO ALUMNO NO 3 CICLO

AREAS

MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

CONECGEMENTO DO MEDIO NATURAL, SOCIAL E CULTURAL

UCACION AR

EDUCACION FISICA

EDUCACION PARA A CIDADANIA E 0S DEREITOS HUMANOS

LINGUA CASTELA E LITERATURA

LINGUA GAL RATURA

MATEMA

AS

LINGUA ESTRANXEIRA (1)

RELIXION/AE (2)
DATA SUPERACION OBXECTIVOS E COMPETENCIAS DO 3° CICLO: —..........
DATA PROMOCION & EDUCACION SECUNDARIA OBRIGATORIA: ..
A PERSOA TITORA
NOT AS MEDID. 0. RE (REFORZO EDUCATIVO), ACS (ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIV A).

S 3 ) G
AS CUALIFICACIONS CONSIGNARANSE NOS TERMOS DE IN (INSUFICIENTE)
(DINDICAR A LINGUA ESTRANXEIRA.
(2) INDICAR: RELIXION OU ATENCION EDUCATIVA.
# ATENCION EDUCATIVA: SEN CUALIFICACION

U (SUFICIENTE). BE (BEN). NT (NOTABLE). SB (S

OBRESALIENTE),

de ool

VISTO E PRACE DO DIRECTOR/ DA DIRE

ETARIO/A SECH

Z0 DA EDUCACION PRIMARIA A0 C

DATA DE ENTREGA DA COPIA DO HISTORIAL ACADEM TRO DE EDUCACION
SECUNDARIA (NOME DO CENTRO)

DATA DE ENTREGA DO HISTORTAL ACADEMICO DA EDUGAGION PRIMARIA & ALUMNA OU AO ALUMNO [ |
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ANEXO I
Historial académico de educacion primaria

CON DATA Foveoeerad. O/A ALUMNO/A INCORPORASE S ENSINANZAS DE EDUCAGION
PRIMARIA DE ACORDO €O REAL DECRETO 1513/2006, DO 7 DE DECEMBRO E DECRETO 130/2007, DO 28 DE XUNG

E HISTORIAL ACADEMICO DA EDUCACION PRIMARIA SUPON A CONTINUACION DO LIBRO DE E:

LARIDADE N".

2 ‘ DATOS PERSOAIS DO/DA ALUMNO/A
APELIDOS ‘ NOME ‘ DATA DE NACEMENTO
DNI | CODIGO XADE |
LUGAR DE NACEMENTO [ PROVINCIA | PAIS ‘ NACIONALIDADE
ENDEREZO ‘ CONCELLO | LOCALIDADE | cp
NOME DO PAITITOR LEGAL TELEFONOS
NOME DA NAFTITORA LEGAL
| 3 | OBSERVACIONS |

NOME. APELIDOS E DNI

SCOLARIZACION

A | DATOS DE

CURSO ACADEMICO CENTRO cICLO CURSO

ILO E SINATURA DO DIRECTOR/DA DIRECTORA

w

NOME. APELIDOS E DNI
RESULTADO DAS AVALIACIONS DA ALUMNA OU DO ALUMNO NO 1° CICLO

AREAS GUALIFICACION MEDIDAS DE ATENCION & DIVERSIDADE

CONECEMENTO DO MEDIO NATURAL. SOCIAL E CULTURAL

EDUCACION ARTISTICA

EDUCACION FISICA

LINGUA ELA E LITERATURA

LINGUA GA|

MATEMATICAS

LINGUA ESTRANXEIRA (1)

RELIXION/AE (2)

DATA SUPERACION OBXECTIVOS E COMPETENCIAS DO 1° CICLO: —...o/..../.
DATA PROMOCION AO 2° CICLO: .

A PERSOA TITORA

NOTAS:

AS CU.
(HIND|

(2) INDICAR:
# ATENCION EDUCATIVA:

de ...

VISTO E PRACE DO DIRECTOR/ DA DIRECTORA SELO DO CENTRO

RETARIO/ A SECRETARIA
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6

ARE.

EDUCACION FISICA

LINGUA CASTELA E LITERATURA

LINGUA GALEGA E

ITERATURA

MATEMATICAS

LINGUA ESTRANXEIRA (1)

RELIXION/AE (2)

A PERSOA TITORA

NOTAS:  AS MEDIDAS CONSIG SE, SE 0 CASO, RE 70 EDUCATIVO),
ERMOS DE IN (INSUFICIENTE)

DAPTACION CURRICULAR SIGNIFI
U (SUFICIENTE). BE (BEN). NT (NOTABL

IATIVA)
(SOBRESALIENTE).

Fl 3
(I]IN)N AR A LINGUA E \J RANXEIRA
(2) INDICAR: REI LIXION OU ATENCION EDUCATIVA
* ATENCION EDUCATIVA: SE! FICACION.

VISTO £ PRACE DO DIRECTOR/DA DIRE

ITARIA

-~

NOME, APELIDOS E DNI
RESULTADO DAS AVALIACIONS DA ALUMNA OU DO ALUMNO NO 3°

AREAS MEDIDA

INCION & DIVERSIDADE

CONECE!

NTO DO MEDIO NATURAL, SOCIAL E CULTURAL

EDUCACION ARTISTICA

EDUCACION FISICA

EDUCACION PARA A CIDADANIA E 08 DEREITOS HUMANOS

LINGUA CASTELA E LITERATURA

LINGUA GALEGA E LITERATURA

MATEMATIC.

LINGUA ESTRANXEIRA (1)

RELIXION/AE (2)

DATA SUPERACION OBXECTIVOS E COMPETENCIAS DO 3° CICLO: Jooiid.
DATA PROMOCION & EDUCACION SECUNDARIA OBRIGATORIA: .

A PERSOA TITORA

NOTAS:  AS MEDIDAS CONSIGNARANSE, SE £ 0 CASO, RE (REFORZO EDUC. . ACS (ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA).
AS CUALIFICACIONS CONSIGNARANSE NOS TERMOS DE IN (INSUFICIENTE), SU (SUFICIENTE), BE (BEN). NT (NOTABLE). S
(INDICAR A LINGUA ESTRANXEIRA.

@) INDICAR: XION OU ATENCIO
# ATENCION EDUCATIVA: SEN CUALIFIC. 'u mw

SOBRESALIENTE),

TIVA.

de .de .

VISTO K PRACE DO DIRECTOR/ DA DIRECTORA SELO DO CENTRO O SECR!

IARIO/A SECRETARIA
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ANEXO IV
Informe persoal por traslado de
educacion primaria

REAL DECRETO 1513/2006, DO 7 DE DECEMBRO E DECRETO 130/2007, DO 28 DE XURO

CENTRO. CODIGO.

ENDEREZ0. CONCELLO. LOCALIDADE,
cp PROVINCIA TELEFONO.

DU/DONA ...

CODIGO XADE ... 3
CURSO DE EDUCACION PRIMARIA. COS RE

... COMO TITOR/TITORA DESTE CENTRO FAGO CONSTAR QUE A ALUMNA/O ALUMNO
CON DATA DE NACEMENTO). CURSOU/CURSA DURANTE 0 ANO ACADEMICO -
ULTADOS PARCIAIS QUE FIGURAN NO CADRO QUE SE XUNTA

crveerieene CONDNI ...
STUDOS CORRESPONDENTES

-TADOS DAS AVALIACIONS PARCIAIS

1" AVAL AVAL 3" AVAL i
CURSO CURSO < CURSO

VAL
. CURSO

AREAS

2 AVAL
. CURSO

CUALIF/MEDIDAS | CUALIF/MEDIDAS | CUALIF/MEDIDAS | CUALIF/MEDIDAS

CUALIF./MEDIDAS

CONECEMENTO DO MEDIO NATURAL, SOCIAL E

EDUCACION ARTISTICA

EDUCACION FISICA

EDUCACION PARA A CIDADANIA 2 08 DEREITOS HUMANOS

LINGUA C.

STELA E LITERATURA

LINGUA GALEGA E LITERATURA

MATEMATICAS

LINGUA ESTRANXEIRA (1)

RELIXION/AE (2)

NOTAS:

* ATENCION
OBSERVACIONS

AS M

EDIDAS CONSIGNARANSE, SE £ 0 CASO, RE (REFORZO EDUCATIVO), ACS (ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIV A).
CUALIFICACIONS CONSIGNARANSE NOS TERMOS DE IN (INSUFICIENTE), SU (SUFICIENTE). BE (BEN), NT (NOTABLE), SI (smmhml NTE),
INDICAR A LINGUA ESTRANXEIRA.
INDICAR: R I\IH‘H!U ATENCION EDUCATIV A
EDUCATIVA: SEN CUALIFICACION.

VISTO E PRACE DO DIR|

OR/DA DIRECTORA

A PERSOA TITORA
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ANEXO V
Informe de avaliacion final de
ciclo/etapa

CENTRO. CODIGO, FAX CORREO ELECTRONICO.
ENDEREZO LOCALIDADE PROVINCIA CP.
DATOS PERSOAIS DO/DA ALUMNO/A
APELIDOS NOWIE DATA DE NACEMENTO
DNI CODIGO XADE,
LUGAR DE NACEMENTO | PROVINCIA | | NACIONALIDADE
ENDEI ’ CONCI | LOCALIDADE ‘ cp
NOME DO PAUTITOR LEGAL T
NOME DA NAI/TITORA LEGAL
DOS DA AVALIACION INICIAL
ENVOLVEMENTO DAS COMPETENCIAS BASICAS E ITIVOS XERAIS

1.
2.- INFORMES PREVIOS

3. MEDIO SOCIOFAMILIAR
4.- OBSERVACIONS

APELIDOS. NOME E DNI

MEDIDAS DE ATENCION A DIVERSIDADE

OBSERVACION DO RESULTADO DA AVALIACION CONTINUA

PROPOS

10 DAS COMPETENCIAS BASICAS E 08 OBXE

GRAO DE DESENVOLYEM VOS XERAIS

S DE MELLORA

OBSERVACIONS

..... de de ...

A PERSOA TITORA SELO DO CENTRO

*MODELO ORIENTATIVO PARA 0S CENTROS.
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3.
Orientacions metodoldxicas
para educacion primaria

AREA DE CONECEMENTO DO MEDIO
NATURAL, SOCIAL E CULTURAL

0 alumnado, debido as experiencias cotias e ao contacto continuado
co medio, inicia 0 ensino primario cun conxunto de ideas, representacions,
cofiecementos, habilidades, destrezas e disposicions emocionais e afectivas
relacionadas co contorno. Posue concepcions baseadas nas suas experien-
cias fisicas (un corpo pesado cae mais rapido, compre aplicar forza para que
algo se mova...) e sociais (moitos seres humanos viven en familia, existen
normas, hai conflitos entre as persoas...) € mais ten ideas previas sobre o seu
corpo, 0s animais, as plantas, os fendmenos atmosféricos..., vivencias sobre
persoas e grupos, actitudes, formulas de representacion da realidade...

Estas experiencias e ideas previas aparecen estruturadas en forma
de esquemas xunto a teorias ou hipoteses que lle permiten dar explicacion
a todo o que sucede ao seu redor. Son esquemas de cofiecemento sobre o
mundo circundante. Coa aprendizaxe estes esquemas van sufrindo modifi-
cacions e van enriquecéndose, achegandose progresivamente a un cofiece-
mento cada vez mais rigoroso e cientifico.

O enfoque construtivista amosa a complexidade da aprendizaxe:
esta depende das concepcions previas das nenas e dos nenos e estan invo-
lucrados nela procesos emocionais, afectivos e cognitivos.

As estratexias desefiadas para aprender deben proporcionarlle ao
alumnado oportunidades para realizar aprendizaxes significativas, que
partan do experiencialmente vivido, dos cofiecementos previos (permitin-
do que os expliciten e que os pofian en cuestion) e da utilidade individual
e social do que se aprende. De todo o antedito despréndese o seguinte:

- Débese partir das experiencias vividas polo alumnado.

275



276

Lexislacion da Educacion Primaria en Galicia

- Coémpre partir do proximo e inmediato, de aspectos relacionados
co seu contorno e abordar a resolucion de problemas reais, facen-
do propostas didacticas baseadas no cotian, coherentes e con sig-
nificado para o alumnado, evitando propostas centradas en situa-
cions artificiais e descontextualizadas.

- Se na realidade a comprension dunha situacion e a resolucion dun
problema implican a concorrencia de varias areas e aspectos de
xeito integrado, na escola debe tenderse a unha vision ou un enfo-
que globalizadores. A vida diaria ofrece situacions complexas con
problemas para resolver que esixen unha serie de recursos e estra-
texias para atopar a solucion adecuada e que poden admitir
mesmo respostas variadas e validas. O estudo do medio, se se des-
exa que sexa significativo, debe abordarse desde unha perspectiva
global e resultan moi interesantes as definicions e resolucions de
problemas de interese persoal, social e local como punto de parti-
da e aglutinante de aspectos variados (xeograficos, historicos, fisi-
cos, sociais...). Compre, na drea, organizar os contidos e bloques de
xeito globalizado arredor de proxectos, centros de interese, inves-
tigacions no medio...

- 0 contexto no que debe moverse a area, ademais do relacionado
coa vida cotia, é o dos temas de repercusion no benestar humano
e o dos cofiecementos realmente relevantes e funcionais para o
futuro. A partir de situacions contextuais e daquilo que esta pre-
sente na vida do alumnado, tratarase de que tente interpretalo
usando conceptos cada vez mais complexos e rigorosos. Semella
pouco funcional tratar e comentar cambios sociais, quimicos, fisi-
COS... qUe nunca vera en ambitos cotidns e habituais. E mellor usar
aqueles que atopamos no dia a dia, na cocifia, na casa, na familia,
no propio concello...

- Na significatividade esta involucrada tamén a funcionalidade
social: o que o alumnado aprende debe ter sentido para poder
actuar na colectividade da que forma parte e debe ser cofiecida a
finalidade do que se aprende. Na area traballarase con aqueles
conceptos, destrezas, procedementos e actitudes que axudaran o
alumnado a comprender, conservar e mellorar o contorno.

- A aprendizaxe construtiva e significativa esixe dunha interaccion
entre iguais apropiada que fomente o intercambio de ideas e o
cuestionamento dos propios esquemas, a descuberta dos propios
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erros, o desenvolvemento do respecto cara as opinions alleas, a
participacion responsable en tarefas de grupo e o dominio cada
vez mais autdnomo das regras que rexen o intercambio comuni-
cativo. E a orientacion co-construtivista da aprendizaxe.

- A aprendizaxe € unha construcion persoal e tamén diversa, tan
diversa como diverso é o propio alumnado (variedade de concep-
cions, variedade de estilos de aprendizaxe, variedade de intereses
e motivacions..). A atencidn d diversidade debe estar presente en
calquera desefio de estratexias para aprender.

Partindo do exposto ata agora, podense deducir os modelos tedrico-
pedagoxicos que fundamentan a intervencion educativa correspondente a
area que nos ocupa: debera ser unha intervencion globalizada que parta
das experiencias vivenciais e diversas do alumnado, baseada na sua parti-
cipacién activa e critica (entendendo que a participacion critica debe axei-
tarse a cada idade). Os tres paradigmas pedagoxicos que deben fundamen-
tar a intervencion educativa seran: o globalizador, o critico e o construti-
vista, sempre interrelacionados.

A aprendizaxe asi entendida € consecuencia da actividade da persoa
que aprende; quen aprende construe maneiras propias de ver e explicar o
mundo. Esa construcion ten lugar a partir das suas percepcions, das suas
experiencias e do emprego que fai da linguaxe. Estas concepcions previas
organizanse en estruturas e constituen teorias. A aprendizaxe tera lugar
por reestruturacion das estruturas e teorias previas e supon unha secuen-
cia de situacions de equilibrio e desequilibrio ou de conflito cognitivo.
Aprender sobre o medio €, en resume, reconstruir os esquemas partindo
das ideas de cada persoa, estendéndoas ou modificandoas segundo o caso.
0 alumnado debe ser protagonista da sua propia aprendizaxe, construindo
e autorregulando, mais construe coa axuda do profesorado e coa das com-
pafieiras e dos compafieiros.

O papel do profesorado é o de facilitador das aprendizaxes criticas e
persoais; organizador de ambientes adecuados (ricos, estimulantes e diver-
sificados) que permitan o manexo de fontes diversas e actualizadas; propi-
ciador de experiencias de aprendizaxe integradoras, significativas, diversi-
ficadas e globalizadoras; favorecedor do traballo colectivo e cooperativo
que permita a maxima interaccion entre o alumnado... Un profesorado que
deixe de desempefar un papel de transmisor, que valore as achegas e pro-
gresos nunha actividade coavaliativa, estimule a actividade e a participa-
cion e evite todo tipo de discriminacions.
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Neste senso, compre non esquecer a introducion da perspectiva de
Xx€nero na area: evitar a masculinizacion do contido dos temas relaciona-
dos coa tecnoloxia e a ciencia; ter en conta as implicacions sociais dos
cofiecementos cientificos; incluir tamén as contribuciéns das mulleres
cientificas, o desenvolvemento sostible e a saude; introducir os conceptos
relacionandoos coa vida cotia e familiar; evidenciar as relacions de xénero
na organizacion social; facer visible a presenza da muller na historia; brin-
darlles a nenas e a nenos as mesmas posibilidades de cofiecer as suas ori-
Xes, as suas raices e 0 seu pasado; cofiecer o pasado de colectivos minori-
tarios e marxinados; proporcionar unha vision integral...

E tamén moi importante, & hora de desefiar estratexias para apren-
der, ter en conta o clima e a organizacion da aula. Esta debe permitir a pla-
nificacion conxunta e a autonomia nas tarefas, a organizacion dos mate-
riais e recursos, a adopcion de formulas variadas de agrupamento acordes
coas necesidades diversas de traballo na area.. unha aula, en suma, que
posibilite a realizacion de actividades diversas (buscar no ordenador, facer
experimentos, tomar notas, facer esquemas, consultar libros, escribir,
manexar un modelo anatomico, discutir en gran grupo, debater en peque-
no grupo...).

O alumnado nesta area utilizara multiples procesos para o cofiece-
mento da realidade, entre os que podemos salientar: observar, analizar,
recoller, explorar, comparar, ordenar, clasificar, describir, identificar, planifi-
car, preguntar, formular problemas, reflexionar, avanzar hipdteses, contras-
tar, indagar, investigar, usar fontes multiples e diversificadas, usar os ins-
trumentos que cumpran, ler-buscar-seleccionar-organizar-contrastar-tra-
tar-esquematizar informacion, confirmar, presentar os resultados, rexis-
trar-representar datos, elaborar conclusions simples, interpretar, escribir,
desefar, construir...

No proceso de aprendizaxe desta area debe darse moita importan-
cia @ linguaxe, pois a linguaxe axuda a interiorizar os cofiecementos. Se
non se usa a linguaxe adecuadamente non ¢ posible unha auténtica apren-
dizaxe. Falar e escribir, escoitar e ler, son habilidades imprescindibles para
cofiecer o medio. Compre intercambiar opinions e concepcions co resto de
persoas, contrastar, concluir e informar, e isto sen a linguaxe non & posible.
Na area tamén se fai uso de variadas fontes e recursos, cos que se fai
imprescindible a valoracion critica das mensaxes e o contraste de informa-
cions, e diversos tipos de textos tanto orais coma escritos (instrutivos,
expositivos...), polo que compre traballar con eles contextualizadamente.
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0 Cofiecemento do Medio natural, social e cultural non se pode con-
tentar cun “saber”, sendn que debe salientar o desenvolvemento de valo-
res, actitudes e condutas positivas respecto a relacion humanidade-medio,
buscando a complementariedade entre a dimension cognitiva, afectiva e
comportamental do alumnado, para poder influir no medio a través da sua
propia practica, dunha maneira consciente e creativa.

Unha das finalidades desta area debe ser a de axudar as alumnas e
aos alumnos a construir un coflecemento da realidade que, partindo das
sUas propias vivencias, percepcions e representacions, se faga mais com-
partido, mais racional.., avanzando desde o subxectivo experiencialmente
vivido ata o socialmente compartido, intersubxectivo, e desde o mais glo-
bal e indiferenciado ata os compofientes multiples que o configuran..., para
comprender e explicar mellor a unidade do medio.

Habera que ter en conta, xa que falamos de partir da experiencia
vivencial do alumnado, que as perspectivas e explicacions do medio, propias
do pensamento infantil, unha vez recollidas, deben evolucionar progresiva-
mente para acceder a comprension da diversidade, complexidade e autono-
mia dos procesos do mundo, respecto & subxectividade do pensamento.
Tamén sera preciso que, de acordo coa idade, as nenas e nenos vaian elabo-
rando coflecementos abstractos e aprendendo a operar con eles.

Iniciase nunha introducidn ao cofiecemento cientifico que permitira
ampliar e profundar, no decurso da etapa, a experiencia persoal. Non se
trata dun cofiecemento cientifico entendido como saber disciplinar, elabo-
rado e formalizado, senon dun conxunto de conceptos, destrezas, habilida-
des e actitudes ante a realidade que contribuen a explorala e a compren-
dela mellor. O alumnado de primaria debe iniciarse no método cientifico
mais como instrumento para abordar solucions a problemas do contorno
que como un método moi estruturado en pasos e rixido.

Existen varios modelos baseados na organizacion da actividade en
fases que permiten desenvolver na escola os paradigmas indicados con
anterioridade. Un exemplo é o de ciclo de aprendizaxe -Neus Sanmarti e
Jaume Jorba- que consta de: fase de exploracion (o alumnado pon de
manifesto as stias ideas e crenzas e comparteas co resto da clase), fase de
introducion de novos puntos de vista ou contidos, fase de estruturacion e
formalizacion (na que o alumnado, en colaboracion, estrutura e esquema-
tiza 0s novos cofiecementos) e fase de aplicacion e avaliacion (o alumna-
do aplica os conceptos reestruturados a novas situacions, comparaos coa
concepcion inicial e valora a aprendizaxe que realizou).
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Sen afan de exhaustividade, podense citar algunhas técnicas, estra-

texias e métodos que poden axudar nesta tarefa de achegamento do alum-
nado ao coflecemento do medio:

- Proxectos.- Ao redor dun tema ou aspecto de interese, proposto e
acordado polo alumnado, elaborarase un indice, despois de anali-
zar e contrastar o que o alumnado sabe sobre o tema e o que lle
gustaria saber. O indice, que xurdira a partir da analise de ideas
previas, da sua categorizacion e dos conflitos cognitivos, guiara o
proceso no que se decidiran conxuntamente os seguintes aspec-
tos: que fontes de informacion usar para cofiecer 0 que se queria
saber, como organizarse para buscar a informacion e como orga-
nizar e tratar a informacion seleccionada. Finalmente, valorarase a
aprendizaxe realizada en procesos autoavaliativos e coavaliativos.

Investigacion no medio.- Partindo dunha situacion real e da sua
observacion definense aspectos que tefien que ser motivo de estu-
do a través dun debate na clase. Nese debate, o alumnado ache-
gara as suas opinions e xurdiran multiples preguntas e problemas
que habera que resolver. O alumnado tentara dar respostas a esas
preguntas, respostas intuitivas ou hipoteses (derivadas das suas
experiencias e ideas previas) e confrontaraas co resto da clase, coa
que vera a necesidade de comprobacion das mesmas, para o cal
tera que prever os medios, 0s instrumentos... que precisara utilizar.
A clase planificara o proceso que se vai realizar: determinacion dos
instrumentos e fontes, organizacion para a recollida da informa-
cion e dos datos, seleccion dos datos utiles, clasificacion... Cos
datos obtidos, o alumnado tirara conclusions validando ou non as
suas hipoteses previas. Por ultimo, as nenas € os nenos, con axuda
de diferentes formulas expresivas, comunicaran os resultados.

- Actividades de experimentacion.- Este tipo de actividades apunta
cara ao desenvolvemento dunha actitude cientifica nas nenas e
nos nenos. Vailles permitir achegarse aos procesos cientificos
como método de cofiecemento do mundo circundante. Os experi-
mentos deben ser planificados co alumnado e non ser simplemen-
te uns pasos previamente establecidos a sequir. Partese do intere-
se do alumnado e de preguntas ou problemas abertos, relaciona-
dos co contorno, que lle van permitir investigar, apelando aos seus
cofecementos previos. O alumnado ten que planificar, usar instru-
mentos e materiais, recoller-analizar-tratar datos, reflexionar
sobre os datos obtidos e valorar os resultados observando se res-
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ponden & pregunta ou se resolven ou non o problema, e todo en
cooperacion coas compafeiras e cos compafieiros. Unha técnica
para recoller informacién moi importante na area e na experimen-
tacion € a da observacion, polo que haberd que ir traballando nas
pautas de observacion que a fagan mais obxectiva e adecuada a
un estudo correcto da realidade. A observacion directa, a manipu-
lacion de obxectos, instrumentos (de uso cotian e familiar e os
relacionados co laboratorio, pero pouco sofisticados) e materiais
presentes no medio, ocupara un lugar importantisimo entre os
recursos empregados. A experimentacion, pois, non € unha simple
comprobacion, € un punto de partida para promover o cambio nos
esquemas cognitivos.

Resolucion de problemas concretos.- Moito do profesorado de pri-
maria considera que a estratexia de ensinanza nesta area mais
coherente coa orientacion co-construtivista € a que presenta a
aprendizaxe como tratamento de situacions problematicas de
interese persoal, social e local, e que hai que propofier actividades
que impliquen activamente o alumnado na resolucion de proble-
mas sobre o medio utilizando recursos variados. Os problemas
poden afectar a persoas, comunidades locais ou mundiais € as
veces ata poden contemplar os tres aspectos a vez. Partirase da
definicion e representacion do problema, que o alumnado tentara
solucionar formulando hipoteses. A comprobacion das mesmas
pode implicar técnicas variadas, empezando polas relativas ao uso
de estratexias de busca, seleccion e tratamento da informacion e
rematando coa resolucion, exploracion de solucions alternativas,
toma de decisions, valoracion das posibles solucions e reflexion
sobre o propio proceso de aprendizaxe. E moi importante neste
proceso a interaccion entre o alumnado e o contraste de opinions,
manter unha actitude critica ante as fontes de informacion e a
comunicacion final de solucions.

Realizacion de debates, mesas redondas... sobre temas de actuali-
dade (medioambientais, de saude, consumo, conflitividade...).- Un
posible proceso pode ser o sequinte: partir dun tema relevante de
actualidade, facer unha primeira exposicion e debate de ideas e
opinions de xeito grupal, promover unha ampliacion de informa-
cidn en revistas, television, xornais, internet... Retomar o debate,
anotar as novas opinions. Contrastar con novas fontes (expertas e
expertos, monografias...). Tirar conclusions e achegar solucions
conxuntamente. Comunicar as conclusions.
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- Saidas, visitas, traballo de campo e itinerarios.- Planificar explicitan-
do os obxectivos e a intencionalidade da actividade. Elaborar rotas
de observacion, indicalas en planos ou esquemas sinxelos. Preparar
0 material: instrumentos simples de rexistro da informacion, diarios
de campo, compas, lupa, crondmetro, termoémetro, tesoiras, pinzas,
camara fotografica.. Anotar as observacions. Organizar o material
observado ou recollido. Contraste do observado en grupos. Recollida
da informacion usando diferentes formulas.

- Estudo e debates sobre casos.- O punto de partida para o debate
seria un caso relacionado co contorno e o medio, que poria en
marcha todo un proceso, despois de facer aflorar os cofiecemen-
tos, actitudes, valores... previos, de comprender e de identificar
outros exemplos e de anticipar efectos.

O importante na area € que a partir de temas ou cuestions xerado-
ras da observacion da realidade préxima, o alumnado problematiza e inves-
tiga; avanza hipoteses; busca informacion usando fontes variadas (escritas,
orais, experienciais, dixitais, iconograficas, sonoras, visuais, patrimoniais...);
recolle (en cartafoles, carpetas dixitais...), rexistra e trata esa informacion
(graficas, taboas, esquemas -mapas conceptuais, mapas mentais, crono-
gramas, linas temporais...-); analiza datos usando os medios e instrumen-
tos adecuados; atopa solucions factibles (ou non) ao problema; elabora
conclusions simples e comunicaas de formas variadas (informes, murais,
textos expositivos, folletos, presentacion en ordenador...), adoptando
mecanismos de cooperacion ao longo do proceso de aprendizaxe.

Existen multiples actividades, tarefas... posibles de aprendizaxe na
area. Alguns exemplos son:

- Exposicions.- A elaboracion de exposicions variadas (utiles agra-
rios, produtos da zona, aparellos e ferramentas da casa, Utiles de
costura, técnicas alimentarias...) no centro ou na aula pode pro-
porcionarlle ao alumnado posibilidades variadas de manipular,
observar, explorar, clasificar, comparar...

- Organizacion de dlbum
- Dramatizacions e xogos de rol
- Elaboracion de cartafoles, carpetas dixitais... temdticos

- Organizacion de ficheiros temdticos de vocabulario
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- Producidn de diarios de campo, biografias...

- Realizacion de xogos de orientacion

- Construcion de maquetas

- Elaboracién de monografias sobre un tema local
- Preparacion dunha conferencia

- Elaboracion dun cémic sobre un periodo historico

O traballo na darea vaille permitir ao alumnado utilizar variados
recursos, entre eles atopanse os seguintes:

- Debuxaos, fotografias, peliculas, carteis...
- Vestixios historico-artisticos

- Cancions, sons...

- Videos, cintas, discos, CD...

- Museos

- Exposicions

- Mapas, planos, atlas, globos...

- Medios de comunicacién

Neste campo dos recursos, compre salientar o uso das bibliotecas da
aula e do colexio como centro de recursos de aprendizaxe ou centro de
recursos de informacion (libros, biografias, enciclopedias, historietas, videos,
CD-ROM, discos, atlas, mapas, planos, carteis, prensa... tefien cabida nelas)

Unha mencion especifica merece a utilizacion das TIC, usadas como
fontes informativas (internet, dicionarios e enciclopedias dixitais, web-
quest...), como facilitador do tratamento de datos (programas especificos),
como recurso capaz de amosar modelos (software especifico), como medio
para a redaccion de informes e para a comunicacion de conclusions e
informacions (elaboracion de texto e hipertexto, chat, correo electronico,
web...). As TIC fan que determinados feitos, sucesos, problemas... sexan pro-
ximos ao alumnado, en canto que esa proximidade depende cada vez
menos da distancia fisica e do espazo.
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AREA DE EDUCACION ARTISTICA

A musica e a plastica tefien un valor innegable en calquera cultura.
So isto xa xustificaria a presenza de ambas na etapa de primaria, pero ade-
mais, a sociedade na que vivimos esta chea de imaxes e de sons que nece-
sitan ser interpretados, o que fai imprescindible a sua presenza no curricu-
lo educativo. A consideracion do feito artistico como un ben repercute no
benestar persoal e no seu uso para 0 gozo (o que as converte en algo
importante para a planificacion do tempo de lecer), sen esquecer a sua
contribucion ao desenvolvemento emocional das persoas.

As competencias artisticas desenvolvense a través de multiples pro-
cesos que permiten a apropiacion de sensacions, técnicas, experiencias de
reproducion, creacion e reflexion acordes co nivel de desenvolvemento das
alumnas e dos alumnos. As actividades artisticas son fundamentais para o
desenvolvemento da capacidade de creacion do alumnado e para o enri-
quecemento dos procesos de socializacion, sen que isto signifique que esta
responsabilidade se deba adxudicar en exclusiva a esta area. Todas as areas
curriculares deben contribuir ao desenvolvemento de procesos autonomos,
de exploracion activa, de expresion persoal, de creacion, de busca de estra-
texias propias de resolucion de problemas e de sensibilidade estética. A
creatividade non pode estar ligada a unha area concreta. Na escola deben
proporcionarselles as nenas e aos nenos experiencias artisticas que contri-
buan & construcion do seu sentido estético e a unha formacion basica para
que poidan seguir interesandose por continuala no futuro.

O progreso en Musica permitiralles s nenas e aos nenos participar
en actividades musicais, expresarse a través dunha linguaxe artistica, escoi-
tar, comprender, valorar e gozar coa musica. Tanto a producion como a
expresion realizanse a través de tres medios: a voz e o canto, 0s instrumen-
tos musicais e 0 movemento e a danza. £ tamén importante na area a fami-
liarizacion co sistema de signos e grafias que a musica utiliza, o cal debe-
ra levarse a cabo funcionalmente, é dicir, desde a practica auditiva, inter-
pretativa e creadora. Tratase, polo tanto, de ir formando progresivamente
o0 alumnado na escoita activa e na producion con expresividade e creativi-
dade, asi como no emprego cada vez mais preciso da linguaxe musical.

O traballo en Pldstica permitiralle ao alumnado realizar lectura de
imaxes, analizar e gozar coas obras de arte e expresarse usando mensaxes
iconicas, técnicas e materiais 0 mais adecuadamente posible. Tratase de
proporcionarlles as rapazas e aos rapaces habilidades de observacion e
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interpretacion de imaxes, procesos de experimentacion que lles axuden a ir
atopando solucions persoais € innovadoras, asi como actitudes de reflexion
e valoracion sobre as suas producions.

O alumnado comeza na escola primaria con multitude de experien-
cias, ideas e concepcions relacionadas coa plastica e coa musica. Representa
con imaxes 0 mundo que o rodea e asocia imaxes, sons e cancions con mul-
tiples manifestacions do contorno. A musica e a plastica son parte da vida
cotia e atopanse presentes en todas as actividades da cultura humana: o
X0go, as expresions emocionais, as festas anuais, as celebracions, as expre-
sions relixiosas, as representacions..., actividades coas que 0s rapaces e as
rapazas tiveron multiples contactos ao longo da sua vida. As nenas e 0s
nenos posuen sobre ambas as manifestacions artisticas conceptos, crenzas,
habilidades... e ideas relacionadas co seu uso, localizacion, utilidade, signifi-
cado... derivadas das suas experiencias propias € do que observaron que fan
as persoas do contorno; asi mesmo, xeraron actitudes cara a elas.

A escola debe asegurar a construcion de aprendizaxes significativas
que partan deses esquemas previos de cofiecemento para modificalos,
completalos ou reconstruilos. A aprendizaxe sobre as linguaxes artisticas ¢
un proceso inacabado que se seque completando ao longo da vida, tentan-
do sempre atopar solucions para chegar a resultados que supofian un alto
grao de elaboracion persoal e a interpretacions e percepcions cada vez
mais completas e ricas.

A actividade do alumnado é moi importante para que esa aprendi-
zaxe se produza. Non se trata so dunha actividade externa, senon, e fun-
damentalmente, dunha actividade mental que lle permita propofierse inte-
rrogantes e buscar estratexias para resolvelos, relacionar o que sabe co
novo que se lle presenta e abordar novas propostas nas que a percepcion,
expresion, reflexion e intercambio de ideas formaran parte esencial do pro-
ceso de aprendizaxe. O traballo artistico debera partir da experiencia per-
soal, dos saberes que o0 alumnado posue social e colectivamente e da inves-
tigacion e recofiecemento das propias caracteristicas e posibilidades. A
progresion de cada nena e cada neno require de estratexias personalizadas
que lle permitan avanzar e afianzar destrezas, cofiecementos e actitudes no
ambito artistico. Neste contexto debe estar presente a loita contra os este-
reotipos e os roles preestablecidos mediante oportunidades, alternativas e
recursos multiples que faciliten reflexionar e desenvolver o xuizo critico.

A construcion da aprendizaxe ¢ persoal, pero en interaccion coas
comparfieiras e cos compafeiros. Construese aprendizaxe confrontando
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opinions e producions artisticas, aceptando e valorando concepcions artis-
ticas que parten de supostos estéticos diferentes, chegando a acordos... O
traballo en equipo permitira o intercambio de experiencias e solucions ato-
padas para consequir un determinado efecto expresivo, para mellorar unha
interpretacion, para buscar novas formas de expresion; permitira a elabo-
racion conxunta de composicions, a asuncion de diferentes roles durante a
actividade, a valoracion do traballo realizado, o intercambio de puntos de
vista e de diferentes informacions... reestruturando os esquemas de cofe-
cemento que tifla cadaquén e coordinando os intereses e tarefas indivi-
duais para a realizacion dun proxecto colectivo.

Un aspecto importante a ter presente é o papel desempefiado polo
profesorado. A sua actuacion deberd favorecer contextos multiples que
permitan a exploracion, a experimentacion e o descubrimento de aspectos
sonoros e visuais. Estes contextos favoreceran a actividade, a reflexion
sobre a accion, a valoracion critica previa observacion, comparacion e con-
traste... Sera necesariamente un papel de dinamizador do grupo que suxi-
ra propostas capaces de facer que o alumnado relacione as suas ideas pre-
vias coas novas aprendizaxes, facilitando visions alternativas, organizando
a adquisicion de técnicas diversas de xeito progresivo, fomentando no
alumnado o uso de estratexias persoais, creando un clima de aula que
potencie o contraste de opinions, a reflexion conxunta, o intercambio e a
relacion. Requirese un profesorado capaz de estimular o alumnado para
que atope solucions persoais e creativas, evitando as respostas uUnicas e
pechadas, tanto na creacion como na interpretacion e expresion.

A organizacion da aula debe ser tal que permita o intercambio entre
0 alumnado, a exploracion e manipulacion sensorial dos materiais, obxec-
tos e instrumentos para descubrir as suas posibilidades expresivas e para
seleccionar aqueles mais adecuados ao tipo de actividade que se quere rea-
lizar e ao resultado que se quere obter. Neste senso, tefien moita importan-
cia 0s espazos que se van utilizar, que deben ser amplos e flexibles, que per-
mitan agrupamentos diversificados e o traballo cooperativo e ofrezan posi-
bilidades variadas de uso en diferentes momentos, sen descartar a conquis-
ta de espazos comuns do centro para multiples actividades.

Ao organizar as aprendizaxes debe terse presente que o obxectivo
non ¢ a formacion de artistas ou profesionais das diferentes artes, de igual
xeito que as matematicas non tefien como finalidade a formaciéon de
matematicas e matematicos ou a lingua e literatura non buscan formar
escritoras e escritores. Todas as areas pretenden a formacidn e a consecu-
cion de persoas competentes e preparadas para vivir na sociedade actual
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e futura. A educacion artistica dotara o alumnado de sensibilidade para
captar as manifestacions visuais e sonoras do mundo, ampliar a sua capa-
cidade de expresion, promover formas de pensamento diverxente, fomen-
tar o esforzo pola mellora e reafirmar a sequridade, a autoconfianza e a
autoestima. Aprender esta asociado coa sensacion de competencia, agra-
do e motivacion, e son fundamentais os aspectos afectivos. Neste senso,
a aprendizaxe e a practica das actividades artisticas colaboran dun xeito
importante na formacion integral das persoas e xeran sentimentos de
satisfaccion que se traducen en estados animicos positivos e no aumento
da calidade da vida persoal.

A producion artistica forma parte do patrimonio cultural dun pobo
e a educacion artistica debe contribuir ao acceso a ese patrimonio, ao seu
aprecio, ao cofiecemento das diferenzas entre culturas do presente e ao
longo do tempo, entendéndoas no seu contexto, xa que a representacion
artistica ten un significado dependente do momento historico, social e cul-
tural. Na educacion primaria iniciarase a analise e reflexion sobre a produ-
cion artistica, tendo en conta o componente social e cultural. As obras
plasticas e musicais proximas seran o punto de partida para esa analise, na
medida en que son solucidns eficaces propostas por unha autora ou un
autor a problemas de expresion nun determinado contexto espazo-tempo-
ral cofiecido polo alumnado. O traballo con estas obras permitira, ademais,
reforzar o sentimento de identificacion coa colectividade de pertenza.

Na area de Educacion Artistica requirese o uso de recursos multiples
e variados, convencionais e non convencionais, asi como a creacion de
recursos propios e de aula elaborados polo alumnado con materiais diver-
sos (entre os que cabe salientar os de refugallo, que estimularan nas nenas
€ nos nenos a busca de solucions creativas comprometidas co respecto e
coidado do medio natural).

- Un dos recursos salientables é o do xogo (especialmente o senso-
rial e expresivo), adecuado na etapa e na area para aprender, dado
que, ademais de contribuir a un desenvolvemento afectivo e
social, fomenta a exploracion, a manipulacion de materiais € € un
medio ideal para a adquisicion de habilidades corporais.

- 0 uso de materiais audiovisuais adquire grande importancia na
area polas posibilidades de exploracion, manipulacion e mesmo de
expresion que permiten. Neste grupo podense incluir: ordenador,
cine, television, canon de video, camara fotografica, materiais para
o traballo coa luz, radio, casete, pantalla dixital...
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- As TIC, coas suas achegas, son cada vez mais esenciais na area
para buscar informacion, comparar musica e actividades plasticas
de diferentes lugares e momentos.., como medio para usar pro-
gramas de ordenador para desefio e debuxo, para explorar as posi-
bilidades da expresion musical, para compofier, para traballar con
instrumentos electronicos conectados ao ordenador...

- Un recurso basico sera tamén a biblioteca. Nela podemos atopar:
biografias, libros de imaxes, libros de literatura infantil e xuvenil,
cancioneiros, discografia, videos, enciclopedias, CD...

- Xunto aos recursos comentados, hai que ter en conta tamén aque-
les que xa son de uso comun nas clases de plastica e musica como:
carteis, anuncios publicitarios, fotografias, catalogos, laminas,
debuxos, obxectos para colorear (rotulador, ceras, témpera, acua-
rela..), diferentes tipos de soporte (papel, carton, teas, pedras...),
diferentes obxectos cotians con posibilidades sonoras, instrumen-
tos convencionais ou construidos na aula...

- Mencion especial merecen aqueles recursos directamente relacio-
nados coa cultura galega: obras pictdricas, diferentes tipos de
artesania tradicional galega (cesteria, encaixe, olaria..) e oficios
relacionados con ela (lutiers, cantareiras e cantareiros, tecedoras e
tecedores, bordadoras e bordadores...), artistas galegas e galegos,
cantigas tradicionais referidas a festas, tarefas.. (cantigas de
berce, cantos de reis, esfoladas, cantigas marifieiras, alalas...). Na
utilizacion destes recursos compre partir do ambito sociocultural
do alumnado traballando o que pode oir e ver no seu contorno
para ir abrindo posibilidades a outras realidades galegas actuais
ou pasadas.

- De utilidade pode ser o contacto real ou virtual con outras esco-
las, institucions variadas, museos, exposicions, espectaculos, obra-
doiros de artesania.. que posibiliten o cofiecemento de diversos
patrimonios culturais, artisticos e musicais.

A area, como se dixo con anterioridade, articulase ao redor de dous
eixes: percepcion (de representacions musicais e plasticas) e expresion de
sentimentos, emocions e ideas a través das diferentes linguaxes artisticas.
A consideracion deses dous eixes non supon que se traballen de maneira
independente, xa que son imposibles de disociar e compleméntanse e
reférzanse mutuamente; a division €, pois, artificial.
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Na percepcion partirase do feito de que a sociedade actual esta atei-
gada de imaxes e sons que nos acompafan de cote sen que, as veces, sexa-
mos conscientes deste feito e o valoremos en todo o seu significado.
Compre, pois, educar para saber mirar e saber escoitar, analizando e com-
prendendo.

Hai diferentes elementos iconicos e sonoros transmitidos por
medios diversos e con intencions variadas (publicidade, libros, informa-
cions...), de ai que haxa que educar para saber mirar, escoitar, analizar, com-
prender... Esta € a base para poder atopar dobres sentidos, mensaxes subli-
minares, posibles manipulacions... e, ademais, ser capaces de axuizar deter-
minados usos da imaxe e da musica € mais de interpretar a potenciacion
expresiva que achegan a outras linguaxes. Iniciar o alumnado na compren-
sion e na analise critica da imaxe e da musica tendo en conta as suas expe-
riencias previas, as hipoteses que establece... implica identificar elementos
aos que atribuir significado, establecer relacions entre o que observa e os
seus cofiecementos previos, usar estratexias que favorezan a comprension.
0 alumnado ao longo da etapa ird levando a cabo esas actividades e pro-
cesos de xeito progresivamente autonomo. Nesta educacion para a percep-
cion artistica debe traballarse tamén a percepcion e valoracion do silencio,
a diferenza entre son e silencio e a percepcion do ruido e do seu significa-
do como elemento perturbador e contaminante no contorno.

Os aspectos sensoriais son, sobre todo nesta area, un riquisimo vehi-
culo de aprendizaxes.

As percepcidns visuais e auditivas deberan traballarse en contacto
co contorno, apropiandose das experiencias visuais € sonoras que serviran
para fundamentar a expresion artistica. A accion de aprender a ver e a
escoitar debe cultivarse ao longo de toda a etapa. Cando se fala de apren-
der a ver e a escoitar estase a falar dunha actividade consciente, unha acti-
vidade que require a interiorizacién dos multiples elementos que se atopan
presentes na vida cotid ou nunha producion artistica, e permite a valora-
cion e o goce coa obra artistica en todas as stuas dimensions.

Hai que ter presente que as nenas € 0s nenos, cando aprenden unha
linguaxe artistica, fano en interaccion co seu contorno, aprenden significa-
dos culturais € mais 0s modos en que as persoas interpretan a realidade e
tamén incorporan estereotipos € mesmo maneiras de representacion con-
cretas. Na escola cumprird unha actuacion que elimine os prexuizos, des-
entrafiando mensaxes discriminatorias que poidan aparecer mais ou menos
explicitamente nas tarefas artisticas.
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A expresion e creacion supofien controlar as fases de planificacion,
realizacion/interpretacion e revision, a partir dos obxectivos e intencions
comunicativas. O alumnado debe poder cofiecer e explotar espontanea-
mente 0s propios recursos, mais a espontaneidade expresiva non € a unica
meta, precisase que as nenas e 0s nenos posuan variedade de recursos para
conferir maior forza expresiva as propias realizacions.

A producion é unha tarefa complexa, xa que o seu uso depende da
intencion comunicativa, do contexto, das persoas que intervefien, do tipo de
soporte e materiais, das técnicas, do grafismo... Non € un proceso lineal, & un
proceso de estruturacion e construcion que non remata xamais. A finalidade
¢, polo tanto, a de formar nenas e nenos capaces dunha producion e interpre-
tacion de composicions artisticas con cada vez maior adecuacion, creativida-
de e sentido estético. A expresion plastica supon o control de conceptos e pro-
cesos relacionados coa lifia, a cor, a superficie, o volume, a textura... O alum-
nado debe ir atopando progresivamente xeitos mais persoais € innovadores
ensaiando formas novas de representar a mesma idea, de variar, de combinar,
de simplificar, de inverter, de reducir, de substituir.. A expresion musical supon
o control de habilidades, procesos e conceptos relacionados co canto, co
movemento e coa interpretacion instrumental, asi como do cofiecemento da
sUa representacion grafica. A representacion grafica da musica de maneira
libre e a representacion iconica do mundo deben responder a necesidades do
alumnado. Estes grafismos iranos ampliando na medida que aumente o seu
interese de cara aos elementos plasticos e musicais do contorno, € iran tamén
evolucionando cara & utilizacion dunha simboloxia mais axustada nun proce-
so de apropiacion e integracion individual e colectiva.

Neste ambito, a musica podera utilizar a representacion grafica con
grafias non convencionais, indo paulatinamente cara a representacions de
maior rigor. Desenvolveranse tamén experiencias creativas para axudar a
comprender as posibilidades da voz, aprender a gozar co canto € a propia
voz e mais tender a unha adquisicion paulatina de seguridade entoativa,
fomentando unha actitude relaxada. Cantar é expresarse e gozar. Ademais,
atenderase @ iniciacion interpretativa instrumental con instrumentos de
percusion indeterminada e determinada para acompafar cancions e como
medio apto para a experimentacion e a improvisacion musicais. Ten moita
importancia a posicion corporal e a colocacion do grupo. A interpretacion
na musica tamén inclue a expresion a través do movemento: musica e
movemento levan a danza, que nos primeiros momentos sera fundamen-
talmente espontanea e ira progresivamente camifiando cara a estruturas
case coreograficas. O traballo coa improvisacion pasara por fases de pro-
gresiva dificultade e de traballo de grupo.
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A plastica centrarase na composicion, na elaboracion de imaxes,
manipulando materiais diversos, seleccionando materiais e técnicas varia-
das (colaxe, recortado, pregado, amasado...), utilizando elementos variados,
manexando os instrumentos adecuados (lapis, pinceis, estiletes, camara
fotografica, tesoiras ou ordenador)...

Tanto na percepcion como na producion e interpretacion € moi
importante o traballo con obras musicais e plasticas, asi como con artistas
e os seus contextos. Unha obra elaborada nunha determinada sociedade
reflicte os puntos de vista sobre o mundo que ten esa sociedade e unha
mesma producion artistica pode ser interpretada de diferentes xeitos por
cada sociedade na que se presente.

Na area son importantes as habilidades, destrezas e cofiecementos,
pero tamén o son as actitudes. O fomento de determinadas actitudes res-
pecto das artes (aceptacion das mesmas como instrumentos de comunica-
cion e identidade, valoracion do patrimonio artistico e cultural e interese
por participar na sua conservacion, respecto polas producions artisticas
doutras persoas...) sera un obxectivo de traballo da area desde o comezo.
Moita importancia tera o coidado no uso das imaxes e a linguaxe verbal e
non verbal para evitar calquera tipo de discriminacion e eliminar os prexu-
izos sexistas tamén presentes no mundo artistico. Compre facer visibles as
achegas das mulleres as artes, tanto no eido musical coma no plastico.

No tocante @ avaliacion, compre falar dunha avaliacion formativa
que controle o proceso e permita introducir modificacions coa finalidade
de mellorar tanto a percepcion como a expresion. Non ten sentido se a
situamos @ marxe do proceso de ensino-aprendizaxe. Debe ter un caracter
regulador que sirva para reorientar as decisions educativas. O proceso de
avaliacion debe ser compartido por profesorado e alumnado. Nesta area
cobran especial relevancia tanto a autoavaliacion como a coavaliacion
continuas que permitiran a valoracion individual e colectiva, a exposicion
das apreciacions persoais, 0 contraste de opinidns e puntos de vista, a aco-
modacion ao nivel do alumnado, a revision de responsabilidades no traba-
llo en grupo, o grao de vinculacion individual na actividade colectiva...

En resumo, a finalidade ultima da educacion artistica sera que as
nenas e 0s nenos cheguen a construcion dunha estrutura de pensamento,
dunha maneira de mirar e de escoitar que se prolongue despois do perio-
do escolar e que capacite as persoas para aprender a apreciar os valores
estéticos da arte e do mundo que as rodea.
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AREA DE LINGUA E LITERATURA
(Lingua Galega e Lingua Casteld)

O obxectivo desta area non € outro que o de contribuir a que o
alumnado poida chegar a ser competente linglisticamente, que sexa quen
de comunicarse mellor, entendida esa comunicacion no seu mais amplo
senso posible.

O obxecto de aprendizaxe € a lingua, unha lingua real e contextua-
lizada, unha lingua que € un instrumento multifuncional e que ¢ util para
solicitar algo, para agradecer, para queixarse, para saudar, para dar infor-
macion, para protestar, para convencer, para acadar un acordo, para crear,
para falar das emocions, para debater, para planificar...

Aprender lingua € aprender a usala con propiedade, ¢ desenvolver as
denominadas catro grandes habilidades lingiisticas: falar, escoitar, ler e
escribir (& dicir, habilidades orais e habilidades escritas).

As nenas e 0s nenos, a sua chegada a escola, posuen cofiecementos
de todo tipo, e tamén linglisticos, que construiron en interaccion co seu
medio habitual. A metodoloxia na area de lingua debera propiciar unha
aprendizaxe significativa que tefia presentes eses cofiecementos previos,
que aproveite a expresion e a comunicacion espontaneas e que se vincula a
experiencia directa do alumnado. Como a adquisicion da lingua se leva a
cabo a través da interaccion con outras persoas, a aula debe ser un lugar de
convivencia onde todas e todos sintan a necesidade de comunicarse, un
lugar onde cooperar, participar € confrontar cofiecementos coas companei-
ras e cos compafeiros, debe ser un lugar onde se fomente o intercambio.

O alumnado é quen construe a sua aprendizaxe linglistica coa
axuda e mediacion do profesorado, do contorno, das compafieiras e dos
compafieiros... 0 que vén indicar que o codigo oral e escrito se practicara
en contextos comunicativos reais e funcionais nos que se implique e parti-
cipe activamente, con textos orais € escritos auténticos e completos e nun
clima de intercambio, analise, reflexion e investigacion.

Tanto a habilidade oral como a escrita non son homoxéneas, son,
pola contra, un conxunto de destrezas que usamos dun xeito ou doutro
sequndo a situacion (sequndo o obxectivo comunicativo, segundo o tipo de
texto, sequndo a présa que tenamos, sequndo a persoa interlocutora...),
polo que, ademais de identificar palabras, hai que cofiecer estruturas tex-
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tuais diversas, contextos diversificados, normas e regras de interaccion
para cada momento e obxectivo, as funcions da linguaxe...

Para acadar a competencia linguistica, como € sabido, non € sufi-
ciente coa posesion de habilidades, destrezas e cofecementos, senon que
son tamén esenciais as actitudes. Asi pois, 0 fomento de determinadas acti-
tudes respecto das linguas e das persoas falantes (eliminacion dos prexui-
zos sobre determinadas linguas ou sobre as suas variedades, aceptacion
das mesmas como instrumentos privilexiados de comunicacion e de iden-
tidade, valoracion da pluralidade lingiistica como patrimonio cultural e
interese por participar na stia conservacion...) sera un obxectivo importan-
te das clases desde os primeiros momentos.

A adquisicion da linguaxe por parte do alumnado non s6 o dota dun
instrumento de comunicacion, senon que tamén configura 0s principios,
actitudes e normas que lle van permitir interpretar a realidade que o rodea
e construir a sua propia identidade. As nenas e os nenos, cando aprenden
unha linguaxe en interaccion coas persoas do seu contorno, aprenden ade-
mais significados (significados culturais) e os modos en que as persoas
entenden e interpretan a realidade, e tamén incorporan estereotipos lin-
glisticos, sexistas, étnicos, relixiosos, culturais... Na escola requirirase, por
tanto, unha actuacion sistematica que fomente a eliminacion de prexuizos
que actuan discriminando ou transmitindo unha imaxe falsa, asi como o
uso dunha linguaxe que reflicta a existencia de ambos 0s sexos, que des-
entrafie as mensaxes discriminatorias que poidan aparecer de xeito mais ou
menos explicito en usos da lingua oral e escrita.

Un factor fundamental a ter presente é que na nosa comunidade coe-
xisten duas linguas en contacto estreito e cotian. Compre, pois, atopar for-
mulas apropiadas para reflexionar sobre as estruturas comuns das duas lin-
guas (galega e casteld) e recoller o tratamento das interferencias idiomaticas,
valéndose sobre todo da analise de textos orais e escritos de diversa proce-
dencia, soporte e tipoloxia, coa finalidade de mellorar a expresion en cada
unha das linguas partindo sempre da existente no contorno inmediato.

Respecto da lingua oral, compre ter presente que o alumnado inicia
o periodo obrigatorio cunha determinada competencia linglistica que se
manifesta no Iéxico, na estrutura dos enunciados, na construcion do texto
oral... Ampliar estas destrezas, cofiecementos e habilidades € un labor esco-
lar importantisimo.

Compre un desenvolvemento metadico da lingua oral se se preten-
den acadar moitas das competencias basicas como a de comunicacion lin-
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gliistica, a de tratamento da informacion e competencia dixital, a social e
cidada, a de autonomia e iniciativa persoal, nas que se considera prioritario
comunicar informacion, interactuar con compafeiras e compafieiros, comu-
nicarse en diferentes contornos, expresar as propias ideas, escoitar, tomar
decisions, dialogar para previr conflitos, planificar e traballar en equipo... O
tratamento da lingua oral na escola non pode ser adiado nin arrombado.

A lingua oral desenvolverase a través dun traballo sistematico que
utilice unha ampla gama de situacions comunicativas, cotias e funcionais.

Na vida diaria da escola producense moitas situacions de comuni-
cacion oral que se potenciaran e aproveitaran para acadar obxectivos da
area, entre estas situacions estan: as comunicacions para planificar, chegar
a consenso, pofier en comun, debater, tomar decisions sobre procesos a
seguir, establecer responsabilidades, comunicar resultados, comparar, con-
trastar respostas, opinions e significados, xustificar e verbalizar estratexias,
valorar tarefas, transmitir emociéns e informacions, estruturar cofiece-
mento, defender argumentos e puntos de vista, preguntar... e ser vehiculo
e instrumento para a aprendizaxe das distintas areas do curriculo.

O dominio da lingua oral € como xa se dixo con anterioridade, unha
tarefa complexa, xa que o seu uso depende da intencion comunicativa, do
contexto, das persoas que intervefien, do tipo de texto...

E indispensable utilizar tarefas que requiran da comunicacion oral
con obxectivos e propositos variados, potenciando a participacion de todos
os alumnos e todas as alumnas (tendo en conta o reparto equitativo na
participacion do alumnado nas suas expresions orais e escritas, para con-
sequir que as alumnas participen na mesma medida cos seus companeiros).
Cada propdsito e situacion precisara dun tipo de texto diferente (exposi-
cions curtas, comunicacion de informacions, conversas, debates, expresions
espontaneas, discusions, asembleas, narracions orais, entrevistas...) e for-
mulas participativas diversificadas.

A participacion activa requirira que o alumnado se apropie progre-
sivamente das normas convencionais destas interaccions verbais como
son: peticion de palabra, uso do ton adecuado, respecto da quenda de
intervencion, mantemento de tema, respecto as opinions das demais per-
soas, dominio de papeis diversos no intercambio comunicativo, uso de pos-
turas e xestos adecuados, fluidez, claridade, orde, léxico apropiado, pro-
nuncia correcta, ton de voz, entoacion, xesto, formulacion de preguntas
coherentes e percepcion das reaccions...
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A boa utilizacion da lingua oral na comunicacion reclama que as e
os falantes postian unha serie de habilidades (claridade, exposicion orde-
nada, boa pronuncia, fluidez, bo Iéxico, incorporacion das intervencions do
resto das persoas no propio discurso...) que fagan que quen escoite poida
entender mellor; ademais, para poder intervir na conversa, evitar malen-
tendidos e comprender adecuadamente é fundamental unha boa escoita e
desenvolver tamén unha serie de actitudes como as de respecto cara as
opcions de quen fala, tolerancia as opiniéns que manifesta, non realizar
interrupcions inadecuadas...; xunto a estas caracteristicas lingUisticas
deberan dominar recursos non verbais que potencien a expresividade,
como acenos, miradas, posturas corporais, movementos... € as estratexias
elementais para percibir reaccions e acomodar o discurso as persoas que
escoitan. Todas estas calidades e estes aspectos deberan ser traballados na
escola para que as nenas € 0s nenos de educacion primaria poidan refle-
xionar sobre elas, analizalas, apropiarse delas e desenvolvelas.

En resumo, un adecuado desenvolvemento da lingua oral abrangue
as habilidades de falar (expresarse) e escoitar (comprender):

A comprensi6n oral ¢ un proceso activo, no que quen escoita debe
facer conexions entre os seus cofecementos previos e a mensaxe. O des-
envolvemento da comprension oral abrangue as habilidades de escoitar,
valorar, seleccionar a informacion necesaria sequndo o obxectivo e a de
facer inferencias interpretando ironias, retrancas, dobres sentidos.. O
alumnado tamén debera aprender a usar estratexias para mellorar a sua
comprension de diferentes textos orais como a formulacion de preguntas,
a elaboracion de conclusion parciais...

As nenas e os nenos deben poder participar en actividades variadas
de escoita de textos (relatos, mensaxes radiofonicas e televisivas, conferen-
cias curtas...) e poder traballar sobre a mensaxe real, interpretala e come-
zar, nesta etapa, a conformar o pensamento critico. A este Ultimo aspecto
podera contribuir a utilizacion de textos orais (anuncios, publicidade,
reportaxes, entrevistas...) procedentes dos medios de comunicacion (radio
e television) e internet nos que diferenciar opinion de informacion e nos
que poder analizar a intervencion de elementos non lingtisticos (imaxe,
musica, aumento de volume...) na escoita e na comprension.

A expresion oral require que o alumnado posua a habilidade de ini-
ciar, soster e rematar unha interaccidon comunicativa; a de usar textos
diferentes (exposicion sobre un tema, debate, narracion...) sequndo o con-
texto (formal ou informal) e o proposito comunicador (informar, divertir,
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opinar..); a de usar léxico; a de autocontrolar progresivamente a entoa-
cion, a diccion...

Debera desenvolver estratexias para potenciar a expresividade,
interpretar sinais na persoa interlocutora que lle axuden a axustar a comu-
nicacion e recofiecer a utilidade de técnicas iconograficas, visuais, informa-
ticas... para facerse comprender mellor.

A adecuada expresion oral e utilizacién da lingua como mediadora
didactica deben contribuir todas as dreas, xa que desde todas elas se cola-
bora ao desenvolvemento da capacidade de usar a linguaxe como instru-
mento de representacion e comunicacion do cofiecemento.

Ademais dos medios de comunicacion e dos informaticos mencio-
nados con anterioridade, son adecuados outros recursos para o traballo
coa lingua oral como os videos; os teatrifios (a dramatizacion pode axudar
tamén a acadar mellor expresion, unha mellor relacion oralidade e move-
mento corporal, unha comunicacién mais rica co resto do alumnado...); a
literatura oral popular, que achega textos variados para traballar nas clases
de lingua tanto a nivel expresivo como a nivel comprensivo (estes recursos
son abundantes: adivifias, lendas, contos, trabalinguas, xogos de sortes,
romances, poemas, cancions e cantigas, ditos...), sen esquecer a sta contri-
bucion & canle creativa e artistica.

Cando se fala de linguaxe escrita, falase indubidablemente de lectu-
ra e escritura.

Ler e escribir son actividades que serven para comunicarse € son
tarefas independentes, unha € interpretar, adivifar, deducir o que outra per-
soa nos quere dicir e a outra é producir unha mensaxe, usar todos os pro-
cedementos e estratexias para transmitir o que se desexa. Ambas son acti-
vidades complexas (requiren o control de procesos, estratexias, destrezas,
conceptos e a adquisicion de actitudes) e construcions sociais (tefien orixe
social e cada grupo humano desenvolveu os seus propios xeitos de uso da
linguaxe escrita, foron creadas para comunicarse nunha sociedade concre-
ta e reflicten os puntos de vista, identidade, historia e significados dela).

A linguaxe escrita atopase no contorno proximo das nenas e dos
nenos en revistas, xornais, rotulos, folletos, television, xoguetes, produtos que
consume, paxinas web... 0 alumnado ve como len as persoas que o rodean e
como existen diferentes soportes: xornais, libros, ordenador, carteis... Observa
como se usa a lingua escrita en actividades cotias: facer unha lista, anotar un
enderezo, escribir unha nota, cubrir unha solicitude, asinar un cheque... Asi
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que, o alumnado ten concepcions variadas sobre a escritura, refirense aos
utiles de escritura, ao acto de ler e de escribir, ao contido do que se pode ler
e escribir, a hipdteses sobre o que son as letras e como se realizan, & relacion
das marcas graficas e das palabras co obxecto que representan... Antes do
ensino primario, as nenas e 0s nenos, en contacto coa linguaxe escrita do seu
medio, elaboran ideas no seu intento de atribuirlle significado e establecen
hipoteses sucesivamente complexas acerca do sistema alfabético.

Ao longo da educacion primaria o alumnado debera realizar apren-
dizaxes basicas sobre a lectura e a escritura a partir das ideas, cofecemen-
tos, actitudes, crenzas e destrezas que xa poste. E un proceso de estrutu-
racion e construcion progresiva de teorias cada vez mais completas, non €
un proceso lineal nin aditivo. Tratase dunha aproximacion significativa e
funcional, unha reconstrucion progresiva que non remata xamais, xa que
sempre se esta a aprender a ler e a escribir.

A finalidade da lectura e da escritura nesta etapa €, polo tanto, a de
formar nenas e nenos capaces de producir e interpretar textos con cada vez
maior adecuacion.

Aprender a ler e escribir require dominar dous tipos de cofiecemen-
tos: o relacionado co sistema de escritura en si e o relacionado cos usos e
funciéns da comunicacion escrita. O sistema de escritura vai unido ao des-
envolvemento dunha maneira de representacion con grafias e do uso ade-
cuado dun soporte. Este ofrece multiples alternativas, entre as que se ato-
pan os ordenadores que permiten combinar imaxe, son e escritura.

Os textos son a unidade comunicativa basica e, inda que non exista
unanimidade entre as diferentes tipoloxias textuais, si hai acordo en que
cada tipo ten unha funcion distinta (informar, dar instrucions, narrar, enu-
merar, divertirse, convidar, argumentar...). Para que os textos sirvan a fun-
cion de comunicar tefien que ser usados en contextos reais, € tratarse na
aula os que circulan mais frecuentemente no contorno social en que se des-
envolve o alumnado. Non debe esquecerse tamén a importancia de traba-
llar sobre a autoria dos textos para aumentar a bagaxe cultural das nenas e
dos nenos, para observar como o cofiecemento de quen escribe axuda a
comprension e para que asuman que os textos tefien autoria: homes e
mulleres de pobos distintos, de idades diferentes, con intereses comunicati-
vos diferenciados, procedentes de contextos culturais e historicos variados...

A aprendizaxe da linguaxe escrita debe facerse en interaccion coas
compafeiras e compafieiros, pois a producion final de grupo vese enrique-
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cida. A maneira mais adecuada de organizar situacions de comunicacion
escrita na aula € en grupo: o alumnado traballando conxuntamente pode
ditarse, escribir alternandose, compartir lecturas, corrixir, contrastar signi-
ficados, mellorar un texto...

As estratexias, procesos e técnicas lectoescritoras deben ser traba-
lladas en contextos reais de aprendizaxe, a partir da resolucion de conflitos
cognitivos e desde todas e cada unha das areas curriculares, xa que 0
alumnado adquire a competencia lectora a través dunha variedade de acti-
vidades e experiencias enmarcadas en contextos diferentes.

A lectura ¢ unha das destrezas importantes que adquiren as nenas
e 0s nenos durante a suia escolarizacion, porque € unha base para a apren-
dizaxe de todas as areas, permite participar nas comunidades de lectoras e
lectores de ambitos variados e pode empregarse para o enriguecemento e
para 0 gozo persoal.

A aprendizaxe da lectura realizase lendo, e tamén cada vez que se le
nun contexto diferente, con obxectivos diferentes, con funcions diversas...
Non €, nin debe ser, unha tarefa exclusiva das areas de lingua, senon que ¢
propia de todas as areas de cofiecemento, e polo tanto en todas elas debe
terse presente.

A'lectura non ¢ unha capacidade homoxénea e Unica, € unha activi-
dade complexa. A complexidade lectora deriva do conxunto de destrezas,
procesos, estratexias, actitudes... que nela interverien (e son usadas dun
xeito ou doutro sequndo a situacion lectora de que se trate), das diversas
maneiras de xerar significado, das multiples interpretacions posibles dun
texto, da multitude de lecturas que se poden realizar...:

- Non hai unha forma unica de lectura, hai varias, que se correspon-
den con intencions e textos diversos: extensiva, intensiva, atenta, distraida,
rapida e superficial, lenta e reflexiva, involuntaria ou subliminar, selectiva,
exploratoria, etc. Deste xeito, cada maneira de ler proporciona unha dife-
rente aproximacion ao texto.

- Ler é comprender, pero existen diferentes graos de comprension
lectora (a comprension non é unha cuestion de comprendelo todo ou nada)
e diferentes significados dun texto.

De cada texto existen multiples interpretacions, xa que nelas interve-
fien os cofiecementos previos (que varian con cada persoa e coas circuns-
tancias), as estratexias persoais, as experiencias coas que conta quen le e
que proporcionan un cofiecemento da linguaxe, dos textos e do mundo.
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O significado dun texto €&, por conseguinte, dependente das persoas,
pero tamén é dependente dos contextos. Un texto construido nunha deter-
minada sociedade reflicte os puntos de vista sobre o mundo que nela exis-
ten, pois discurso, escritora ou escritor, lectora ou lector son pezas desa
sociedade. Isto tamén quere dicir que unha mesma mensaxe pode ser inter-
pretada de diferentes xeitos por cada sociedade na que se presente. Cada
lectora e cada lector comprende o texto de xeito distinto.

Desta afirmacion podemos tirar unha primeira consecuencia didac-
tica: compre usar técnicas de debate colectivo e de discusion de significa-
dos; fomentar a confrontacion de interpretacions, de puntos de vista, de
valoracions, de predicidns, de estratexias empregadas... € promover o inter-
cambio de significados dun texto entre o alumnado. O contraste e a adi-
cion de interpretacions dun mesmo texto pode supor para o alumnado
unha maneira mais completa de comprender. A interaccion coas compa-
fieiras e cos compafeiros durante o proceso de elaboracion de significado
conduce a unha mellor comprension textual e permitelle ao alumnado pro-
gresar mais ala do seu nivel de lectura nun determinado momento.

- Comprender € un acto cognitivo, € o resultado dunha actividade
mental. E un acto interpretativo consistente en guiar unha serie de razoa-
mentos cara & construcion de significados da mensaxe escrita a partir,
tanto da informacion que proporciona o texto, como dos cofiecementos de
quen le, controlando o progreso desa interpretacion, de tal xeito que se
poidan detectar erros, dubidas e incomprensions durante a lectura.

Como se desprende do antedito non se pode entender a lectura como
unha habilidade centrada na decodificacion. Ler non € un acto mecanico de
descifrado, senon unha actividade de elaboracion activa de significado dun
texto a partir de diferentes claves en funcion do obxectivo de lectura.

0O significado dun texto non se corresponde coa suma de significa-
dos das palabras que o compofien; € como xa se dixo, un acto de razoa-
mento, de construcion dunha interpretacion da mensaxe escrita a partir da
informacion que proporcionan texto, contexto e colecementos (almacena-
dos na memoria en formas de esquemas de coflecemento) de quen le. Dito
doutro modo, o significado xérase a través da interaccion entre texto e per-
soa lectora no contexto dunha experiencia lectora concreta: quen le incor-
pora as suas actitudes respecto da lectura, o que sabe (sobre o mundo,
sobre a lingua...) e as estratexias de lectura que posue para afrontar o texto;
o texto contén a intencion da autora ou do autor ao escribilo, o contido e
a forma de organizar esa mensaxe; o contexto comprende as condicions da
lectura (intencion, interese, situacion na que se desenvolve...).
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- Comprender implica, pois, procesos amplos e subprocesos variados
como: anticipar o que dira un escrito, achegar cofiecementos previos, reali-
zar predicions e verificalas coa lectura, elaborar inferencias, construir un
significado, cofiecer como un autor ou unha autora construe cada texto. O
alumnado ten un papel activo, critico e creativo no establecemento de rela-
cions entre o que le co que sabe, na avaliacion do novo cofiecemento a par-
tir do que xa posue e na verificacion das suas hipoteses. A comprension lec-
tora non sucede de xeito lineal, sendn que estes procesos interactuan.

Na actividade da aula todo isto vai implicar que no inicio da lectura
dun texto compre discutir o obxectivo que se persegue; situarse ante o tipo
de texto, a autoria, a data de publicacion; actualizar cofecementos previos
e contrastalos, realizar primeiras predicions a partir de claves textuais; fixar
atencion sobre elementos do texto como titulos, ilustracion, capitulos,
tipografia...; decidir o modo de lectura e as estratexias. Durante a lectura
hai que ler abordando procedementos para resolver problemas de com-
prension (avanzar, retroceder, inferir o significado, resumir o que se di,
parafrasear un fragmento, acudir ao dicionario, inferir significados polo
contexto...); ir confirmando ou rexeitando hipoteses e predicions; regular o
proceso (modificar modo de lectura, modificar velocidade..., se compre). Ao
remate precisase revisar o feito, comprobar se se acadou o obxectivo lec-
tor, compartir significados, decidir volver ler...

- A lectura € unha actividade estratéxica, quen le actua e supervisa
constantemente a sua comprension e usa as estratexias lectoras de manei-
ra combinada. As estratexias e procesos metacognitivos que se activan ao
longo da lectura actuan como procedementos reguladores da propia lectu-
ra, permitenlles as persoas lectoras comprobar o seu grao de comprension
e axustar o seu modo de achergarse ao texto.

Non teria sentido traballar na escola estas estratexias illadamente. A
aprendizaxe de estratexias de lectura comprensiva debe facerse desde o
inicio da actividade lectora, de maneira modelada, guiada, global, interac-
tiva e reflexiva para ir pouco a pouco cara a un uso cada vez mais autono-
mo e eficaz delas.

0 alumnado debe, ao remate do ensino obrigatorio, posuir as estra-
texias elementais que operan en relacion ao significado do texto que se le:
estratexias para operar co significado do texto (determinacion do obxecti-
vo de lectura, decodificacion, relectura-avance, relacion cos cofecementos
previos, distincion do fundamental e do secundario, construcion do signi-
ficado global, elaboracion e comprobacion de hipoteses-predicions, reco-
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fiecemento da organizacion do texto, codificacion da informacion textual
distribuindo o seu contido, uso de técnicas para lembrar a informacion),
estratexias para regular o curso da accion (activar cofecementos previos,
atencion concentrada, regulacion da relectura, conciencia de que vai com-
prendendo, autorregulacion da actividade lectora, integracion da nova
informacion...), estratexias para establecer relacions significativas cos
cofiecementos previos (relacionar cos coflecementos previos, avaliar a con-
sistencia do contido do texto e a correspondencia cos cofiecementos pre-
vios, axuizar o contido en base a criterios...).

- As lectoras e os lectores xeran significado de formas diferentes e o
alumnado debe ter contacto con esas formas diferentes: localizar e obter a
informacion explicita, realizar inferencias directas (é dicir, avanzar mais ala
do literal e cubrir os ocos no significado que tefien os textos baseandose no
que aparece neles, inda que non explicitamente), realizar inferencias indirec-
tas (ir moito mais ala do que aparece no texto), interpretar e integrar ideas
e informacion do texto facendo uso dos seus propios esquemas de cofece-
mento e das suas experiencias, analizar, contrastar e avaliar o contido, 0s
elementos textuais e realizar unha critica ou emitir xuizos sobre o propio
texto diferenciando o real do imaxinario, identificando discriminacions...

- A competencia lectora ou alfabetizacion implica comprender un
texto e aproveitar esa comprension no quefacer diario, mais inclue
tamén unha serie de actitudes e condutas, tal como a actitude positiva
cara a lectura (tanto a concibida para o gozo persoal ou para participar
na sociedade como a que se realiza para obter cofiecemento e informa-
cion), a de compartir diversas perspectivas e interpretacions sobre o que
se le, a de interesarse por utilizar multitude de textos (tanto os escritos
en formas tradicionais -libros, revistas, documentos, xornais, carteis...-
como as presentacions electronicas -correo electronico, internet, anun-
cio publicitario...-).

Na escola tentaran traballarse todas estas actitudes e condutas
incorporadas de xeito integrado a todo o proceso lector.

A comprension lectora (literacidade) é, por todo o devandito, o
resultado dunha actividade complexa na que a persoa que le debe realizar
moitas operacions e recorrer a destrezas variadas, estratexias cognitivas e
metacognitivas e procesos que atendan as caracteristicas do escrito e ao
seu contido (como os relacionados coa identificacion de grafias e palabras,
os léxicos de identificacion de significado, os sintacticos que determinan o
papel que cada palabra xoga nun enunciado, os semanticos relacionados
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con extraer significado do texto e integrar ese significado no esquema pro-
pio de cofiecementos).

O labor do profesorado é de mediador no proceso, promotor de con-
textos variados onde cumpra ler (organizar a vida xeral da aula e escola,
comunicarse con institucions e outras escolas, buscar informacion para un
proxecto, preparar un recital poético, comentar un libro, elaborar ou cons-
truir algo a partir de instrucions, consultar un cadro de responsabilidades
ou reparto de tarefas..) usando soportes diversificados e de modelo do
emprego de estratexias que favorecen a comprension, € dicir, modelo de
comprension e control.

Unha mencion especial respecto do comentado sobre a variedade de
soportes compre facela verbo do ordenador. Este recurso fai que a relacion
entre quen le e o que se le cobre dimensions novas, posto que a persoa lec-
tora ten que, non s6 comprender textos, senon comprender textos hipervin-
culados e ter estratexias para saltar dunhas ligazons a outras recollendo e
rexeitando informacion sequndo cumpra se se atopa con estruturas hiper-
textuais que non pode imprimir e con xéneros distintos (chat, correo elec-
tronico, web... ) coas suas caracteristicas lectoras e graficas diferenciadas.

En sintese, a escola primaria pora as bases para conseguir unha per-
soa competente en lectura, entendida como aquela que xera significados
activamente, cofiece estratexias de lectura eficaces, mantén actitudes posi-
tivas cara 4 lectura e le para 0 gozo persoal (enriquecemento persoal, gozar
da linguaxe en si, apreciar e gozar coas manifestacions culturais e as obras
artisticas), aprende a través de tipos textuais variados (tanto os escritos de
xeito tradicional e en soporte papel como os escritos en presentacions elec-
tronicas -internet, correo electronico, mensaxes de texto, anuncios de tele-
vision...-e mais valora e xulga as mensaxes identificando contidos ideold-
xicos, prexuizos, dobres sentidos (a capacidade de comprender é funda-
mental para calquera sociedade democratica que precise de persoas capa-
ces de interpretar mensaxes e decidir en liberdade sen deixarse manipular
e confundir).

A escritura é, xunto coa lectura, unha das habilidades basicas a des-
envolver na educacion primaria, tendo presentes as concepcions previas do
alumnado sobre a escritura, que son variadas e foron elaboradas antes do
ensino primario en contacto co medio familiar e social.

E importante que, ao longo da sua escolaridade, o alumnado como
produtor de textos poida cofiecer a utilidade, as diversas funcions da escri-
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tura (narrar, comunicar, informar...), o poder que outorga o seu dominio, o
mundo da edicion (autoras e autores, editoriais, difusion, publicacion
web...) e o da catalogacion, arquivo e conservacion dalguns deses textos
(biblioteca e outros).

A competencia escritora adquirese no contacto e uso reais da lingua,
en situacions de comunicacion escrita variadas e cotias nas que cumpra
comunicarse con persoas diferentes.

A escola proporciona contextos variados que responden a necesida-
des reais de comunicacion (apuntar algo para lembralo, mandar unha nota
a alguén, tomar notas nun debate, elaborar un plan para algunha tarefa,
convidar a unha celebracion ou festa, realizar unha lista de normas, elabo-
rar unha obra teatral, confeccionar un libro de rexistro dos libros da biblio-
teca da aula...) con interlocutoras e interlocutores diferentes (companeiras
e compafeiros, profesorado, familia, outros centros, organismos da locali-
dade..) e finalidades variadas (describir, narrar, resumir, expresar emocions,
informar, argumentar, explicar, anunciar, divertir...).

A escritura é unha actividade complexa porque implica procesos,
cofiecementos, estratexias e actitudes variados.

O proceso de producion textual supon controlar as fases de planifi-
cacion, textualizacion e revision a partir dos obxectivos marcados para a
escritura:

- Planificar require: a identificacion dunha serie de datos que van
determinar a producion textual (obxectivo ou propdsito da escritura, per-
soa destinataria do escrito, tema e contido sobre o que se vai escribir, o rol
da persoa que escribe), a eleccion do tipo de texto mais adecuado, a repre-
sentacion previa do produto final (estrutura ou silueta, formato, soporte,
instrumento de escritura necesario...), o uso dunha formula para anotar a
planificacion (esquemas sinxelos, diagramas, notas, organigramas, crono-
gramas..) e a confrontacion de ideas, o control e a requlacion do proceso
planificador.

- Textualizar supon ser capaz de: identificar a estrutura global do
texto; controlar unha lingiistica textual (formulas, léxico, relacion titulo-
contido-ilustracion, coherencia semantica...) e unha linglistica oracional
(relacion sintactica, ortografia); facer unha presentacion externa clara,
ordenada e esteticamente coidada (orde, lexibilidade, variedade tipografi-
ca..); mobilizar estratexias; manexar e controlar constantemente relecturas
e reescrituras.
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- Revisar require tomar distancia co texto producido e reflexionar e
analizar aspectos concretos, confrontar ideas sobre as escrituras realizadas,
utilizar modelos textuais para comparar e reelaborar coa finalidade de
melloralo e perfeccionalo (empregar apoios que permitan resolver dubidas
ortogréaficas, léxicas efou estruturais).

Como se desprende do dito con anterioridade o traballo de grupo ¢
indicado en calquera momento de producion do texto. A escritura € un pro-
duto social, a unica forma de entendela € cofecer a comunidade que a pro-
duce e producila podendo compartir experiencias. Cémpre que o alumnado
poida tomar conciencia do punto de vista do resto das persoas da clase para
aprender a negociar, facer unha verdadeira construcion conxunta, explorar,
propor, rectificar, integrar o que din as outras persoas, argumentar as pro-
postas para facerse entender. A interrelacion do grupo favorece a discusion,
a confrontacion de ideas sobre o contido, as formas...; obriga a establecer
un plan, organizarse, considerar o papel de cadaquén na producion...

Cando o alumnado produce un texto detense ante dificultades
diversas; pregunta como continuar, como organizar o texto, que dicir, que
|éxico usar, como facilitar a interpretacion, que decisions tomar, que alter-
nativas son mellores; revisa, substitue, fai cambios...

A escritura, como a lectura, € unha actividade estratéxica: quen
escribe actla e supervisa constantemente a sta producion e usa as estra-
texias interactivamente. As estratexias que se activan no decurso da escri-
tura actuan como procedementos reguladores da propia accion e permiten
o0 axuste da actividade. A aprendizaxe de estratexias debe ser explicita e
facerse desde o inicio sobre as diferentes fases de producion dun texto ao
mesmo tempo que compre cofiecer os xéneros textuais.

En primaria o alumnado, co fin de mellorar a expresion e a compren-
sion, comeza a realizar reflexions sobre a lingua. Basearase na realizacion
de modificacions diversas en textos e unidades mais pequenas e indagara
consecuencias sobre a comprension e expresion tanto escrita como oral.
Preténdese traballar coa exploracion, analise, observacion de regularidades
linguisticas, favorecendo mais unha actitude de descubrimento, experi-
mentacion e cientifica que normativa cara a lingua. A terminoloxia que se
usara serd a basica e a fundamental para poder falar sobre a lingua. Os ter-
mos gramaticais, nesta etapa, estudanse inseridos nun texto e nun contex-
to comunicativo.

Neste mesmo senso debe favorecerse a reflexion ortografica. A orto-
grafia tratarase dentro do contexto de escribir pertinentemente, non como
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practica descontextualizada e independente dos textos, nin baseada na
exclusiva memorizacion de regras. Debe partirse dun planeamento signifi-
cativo que recofeza a necesidade dunha actuacion sistematica. Basearase
na observacion, formulacion de hipdteses, descubrimento de principios
ortograficos do vocabulario usual e cotian, constatacion de regularidades,
contraste entre varios textos e contextos.. € non na evitacion do erro. 0
traballo en grupo amosase interesante, unha vez mais, para discutir pro-
postas, atopar solucions a problemas, atopar estratexias, comprobar hipo-
teses, analizar e explorar conxuntamente, propor exemplos variados...

Terase presente que na escola deben ter cabida variedade de textos
correspondentes a diversas tipoloxias (enumerativos, expositivos, narrati-
vos, instrutivos...). Os textos difiren na maneira en que as ideas se organi-
zan e presentan. A organizacion e o formato de texto poden variar enor-
memente, e van desde a ordenacion secuencial do material escrito a inclu-
sion ou non de ilustracions, sons, esquemas, informacion grafica e taboas.
Cada un ten peculiaridades estruturais, lexicais, sintacticas... Cada texto
responde a unha funcion e intencionalidade e require a posta en marcha
de estratexias lectoescritoras diversificadas.

Nas ultimas décadas, cando falamos de escritura debemos ter en
conta que a electronica € unha maneira cada vez mais estendida e habitual.
Escribir con ordenador ¢ diferente a escribir con lapis e papel. A tecnoloxia
informatica pode asumir, se se desexa, algunhas tarefas mecanicas (pro-
gramas de verificacion ortografica, de correccion de estilo, de traducion
asistida, por exemplo) e a persoa autora dun texto pode centrarse noutros
aspectos como o contido, as estratexias... Este poder ten innumerables
vantaxes na escola cando se trata de producir textos e revisalos. Tamén hai
que ter presente que a incorporacion do ordenador implica no cotian a
chegada de novos xéneros (correo electronico, chat, hipertexto...) coas suas
caracteristicas especificas e con novos conceptos sobre ortografia e pun-
tuacion que deben ser tratados nas aulas, asi como o cofiecemento de
regras especificas e éticas de comportamento na rede.

Para aprendizaxe da linguaxe escrita podese contar con variados
recursos na escola:

- textos auténticos, de diversa tipoloxia e abundantes procedentes
de situacions reais e cotias, cos seus elementos paratextuais e de
soporte correspondentes

- textos procedentes dos medios de comunicacion, de internet
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- materiais escritos de uso social: contos, cartas, enciclopedias, xor-
nais, dicionarios, receitarios, comics, poemas, postais, obras de
teatro, anuncios, textos cientificos, revistas, carteis, folletos, revis-
tas infantis, indices...

- alfabetos, dicionarios de diferentes tipos, ficheiros personalizados,
diarios de lectura...

- materiais escritos en diferentes linguas para poder comparar
- papel, ordenador, autoadhesivos, rotuladores...
- television, ordenador, videos...

- 0 ordenador como acceso a fontes (dicionario, enciclopedias,
web...)

- uso de programas especificos, corrector ortografico, procesador
de textos...

Os recursos a utilizar deben buscarse coidadosamente, deben diver-
sificarse opcidns, obras de autores e autoras e realizar unha seleccion de
textos con criterios non sexistas, equilibrados en canto a presenza de perso-
naxes, ofertando referencias literarias para nenas e nenos.., unha seleccion
de textos con criterios multiculturais, unha seleccion de textos multifuncio-
nais, unha seleccion de textos que permita diferentes tipos de lecturas...

Recursos imprescindibles para a lectura e escritura son as bibliote-
cas da aula e do centro. Compre utilizar a biblioteca como un lugar que
proporcione opcions multiples de acceso ao cofiecemento e & lectura por
pracer. A biblioteca ofrece oportunidades formais e informais para ampliar
as perspectivas sobre os textos, para contemplar a lectura e a escritura
como experiencia compartida con outras persoas, para escoitar lecturas
que fan outras persoas, para respectar a variedade de experiencias perso-
ais e as diversas reaccions que un libro esperta nunha persoa e para comu-
nicar a experiencia de lectoescritura a outras compafeiras e outros com-
pafieiros, a autoras e autores, a ilustradoras e ilustradores... Debemos utili-
zar a biblioteca como un lugar de desenvolvemento de actividades especi-
ficas encaminadas ao cofiecemento e & difusion dos seus materiais e @
creacion de habitos de lectura.

Para rematar, na area de lingua podense desenvolver variadas expe-
riencias de aprendizaxe: os proxectos de aula ou centro, considerados
como unha actividade que globaliza moitos aspectos diversos e precisa da



Orientacions metodoldxicas para educacion primaria

lectura e da escritura como ferramenta vehicular na busca de informacion,
na comunicacion da informacion atopada, no tratamento desa informa-
cion...; a organizacion do traballo diario no que se empregan cadros de
tarefas e de responsabilidades, formulas de organizacion, rexistros de auto-
avaliacion...; os proxectos de escrita, para producir un texto concreto cunha
finalidade especifica; a organizacion e funcionamento das bibliotecas da
aula; os recantos ou obradoiros de escritura; o libro-foro, 0 momento para
falar das lecturas que se fixeron, valoralas e compartilas co resto da clase;
o0 taboleiro de noticias da semana, na que se poden recoller as novas esco-
lares, locais, nacionais... seleccionadas polo alumnado durante ese interva-
lo de tempo...
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AREA DE LINGUA ESTRANXEIRA

Ao falar da metodoloxia a empregar no ensino dunha lingua estran-
xeira, partimos da premisa de que so aprende quen realmente quere apren-
der. Este querer aprender esta intimamente relacionado coa motivacion,
coas ganas e interese que cadaquén tefia. Por iso o labor das mestras e dos
mestres sera motivar o alumnado cara a esa aprendizaxe. Pretendemos
pofier en practica unha metodoloxia integradora e participativa que afron-
te a diversidade presente nas aulas ofertando variados camifios para aca-
dar os mesmos obxectivos, que sexa ludica e estimulante para as nenas e
0S nenos e que promova o pracer pola aprendizaxe e pola comunicacion
noutras linguas. Sera deste xeito como o alumnado ird acadando un con-
xunto de aptitudes e competencias basicas que lles axudaran ao longo dos
anos de estudo.

Formar persoas solidarias e cooperadoras, criticas e autocriticas,
capaces de superar conflitos e resistentes ao fracaso sera a nosa meta, polo
que, como especialistas da area de linguas estranxeiras, deberemos favore-
cer tamén a practica dos valores que isto implica coa seleccion de mate-
riais, coa dinamizacion das clases, coas avaliacions de todo o proceso de
aprendizaxe e coa nosa actitude e capacidade para adaptar o curriculo a
realidade de cada centro, de cada aula e de cada nena e cada neno.

A nosa idea € abarcar aspectos de cofiecemento proximos a propia
experiencia do alumnado contactando con outras areas do curriculo e
fomentando progresivamente o cofiecemento dunha realidade multicultu-
ral. Nesta sociedade da comunicacion e da informacion, a aprendizaxe dou-
tra lingua brindanos a oportunidade de preparar o alumnado para vivir nun
mundo multilingtie achegandolle unha gran variedade de mensaxes multi-
culturais producidas coas diferentes linguaxes presentes na sociedade.

Ao falar de linguas compre achegarnos ao Marco Comun Europeo
de Referencia para as linguas (documento elaborado polo Consello de
Europa) que, partindo da valoracion das diversas linguas e culturas, promo-
ve 0 cofiecemento das mesmas coa finalidade de favorecer a comunicacion
entre iguais, eliminar barreiras, prexuizos e estereotipos e enriquecer per-
soalmente as nenas e 0s nenos. Ao mesmo tempo, proporciona tamén
unha base comun de referencia para a elaboracion de programas de lin-
guas, orientacions curriculares, exames, manuais e materiais de ensino en
Europa e marca os niveis e estadios polos que as persoas pasan no proce-
so da adquisicion de linguas.
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O Consello de Europa non propon unha lifa metodoldxica concreta
a levar a cabo, senon que presenta os diferentes enfoques que, dependen-
do das variables presentes no proceso de ensino-aprendizaxe, seran mais
valiosos nun determinado contexto e momento. A posta en practica do
enfoque escollido atendera enton aos obxectivos propostos e as persoas
inmersas no seu contexto.

Na educacion primaria consideramos que o enfoque comunicativo
dirixira a comunicacion oral, obxectivo prioritario nesta etapa, e a motiva-
cion sentara as bases para a aprendizaxe, facendo que a atencion sexa mais
intensa, a aprendizaxe mais rapida e a actitude tranquila e relaxada ante a
lingua estranxeira e a sociedade e cultura que esta implica. Sera unha
metodoloxia baseada no descubrimento guiado e colectivo e na resolucion
de problemas, que evitara o traballo analitico e favorecera en todo momen-
to a participacion e implicacion activa dos nenos e das nenas, coa finalida-
de de lograr aprendizaxes eficaces desde o punto de vista cognitivo, comu-
nicativo e socio-afectivo.

As achegas das diferentes correntes pedagoxicas e psicoloxicas
(construtivismo, intelixencia emocional...), que acentlan a importancia da
significatividade, interdisciplinariedade e globalizacion das aprendizaxes,
promove unha forma de ensino na que a persoa aprendiz se converte en
axente activo na construcion da aprendizaxe, polo que o curriculo debe
mudar reducindo contidos, reestruturandose ou ampliandose en funcion
das persoas implicadas no proceso, dos intereses das mesmas, do contorno...

Unha das novidades metodoldxicas no estudo das linguas estranxei-
ras presentes no novo curriculo parte da aplicacion do enfoque metodolo-
xico da linguistica aplicada AICLE (Aprendizaxe Integrada de Linguas
Estranxeiras e outros Contidos Curriculares), que invita ao estudo doutras
materias como as ciencias, a educacion fisica, a educacion artistica, a edu-
cacion para a cidadania... nunha lingua distinta da propia; € dicir, empre-
gando como instrumento de comunicacion a lingua estranxeira. A énfase
desta metodoloxia recae na significatividade das tarefas, na resolucion de
problemas, na experimentacion, no “aprender facendo” Por iso, a lingua
obxecto de estudo convértese nun instrumento, nun fio condutor que
imperceptiblemente vai calando e empapando a aprendizaxe ata acadar a
meta final.

Neste modelo de integracion curricular o enfoque dos contidos €
globalizador, o traballo debe xirar fundamentalmente arredor das tarefas
realizadas en grupo, nas que cada nena e cada neno construe a sua propia
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aprendizaxe e ten un papel determinante para a consecucion final das
mesmas. As destrezas basicas mais desenvolvidas seran as receptivas e
darase prioridade ao uso comunicativo e funcional da lingua, posto que, ao
espertar o interese do alumnado cara ao proceso de aprendizaxe, o fai par-
ticipar activamente no mesmo.

E xa que o obxectivo prioritario non € linglistico e a correccion nas
producions orais so se fara cando dificulten a comprension, as nenas e 0s
nenos seran quen de participar de forma mais relaxada sen temor a equi-
vocarse, asegurando o éxito, polo que gafaran en seguridade e se favore-
cera a valoracion que tefian da lingua estranxeira.

Por outra banda, necesitamos formar a persoas capaces de integrar-
se na sociedade do cofiecemento, capaces de discernir e interiorizar as
multiples mensaxes que recibe constantemente para logo producir e
comunicarse coa linguaxe multimedia. O estudo da lingua estranxeira xa
non consistira unicamente no dominio da escritura, das relacions morfo-
sintacticas ou Iéxicas ou da comprension e expresion oral e escrita como se
vifia facendo ata agora, polo que a metodoloxia a empregar abranguera un
mundo moito mais complexo, un lugar onde as TIC cobren relevancia en
todos 0s aspectos, un espazo no que sera necesario o conecemento das lin-
guaxes presentes na vida cotia, na escola, na rua.. para conseguir que as
nenas e os nenos cheguen a ser persoas criticas fronte aos medios e fron-
te 4 sua propia realidade e para botar a andar a persoas receptoras parti-
cipativas capaces de dar resposta as multiples mensaxes que recibe e crea-
doras das suas propias mensaxes.

A aprendizaxe da nova lingua sera, nos primeiros niveis, intuitiva.
Tentaremos que 0s nenos e as nenas se mergullen na lingua sen medo pre-
sentandolles mensaxes reais ou adaptadas vinculadas aos seus intereses:
producions multimedia nas que tefian que interaccionar, fotografias, contos
, dramatizacions, videos, cancions, sortes de botar, xogos... € aproveitaremos
calquera situacion da vida cotia que consideren interesante: alguén cunha
nova que contar, celebracion dun aniversario, algo que traen a escola...

A variedade das producions ou modelos presentados sera funda-
mental, non s6 para manter a motivacion, senén tamén para atender as
diferenzas de nivel, de desenvolvemento e de formas de aprender.

E indiscutible o encanto e atractivo que tefien os contos en todas as
culturas. A maxia que achegan ao mundo infantil estimula e motiva a
aprendizaxe nas primeiras idades a través das repeticions e memorizacions
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dos retrousos, das asociacions coas imaxes, das dramatizacions e das mani-
festacions artisticas derivadas dos mesmos. Por iso o emprego de contos
en formato multimedia ou en papel sera unha practica habitual na meto-
doloxia do ensino dunha lingua estranxeira nesta etapa de primaria: asen-
tara a motivacion cara a nova lingua no primeiro ciclo e, no sequndo e ter-
ceiro ciclos, mellorara a comprension e expresion oral e a fluidez na lectu-
ra € na comprension escrita.

Asi mesmo, a utilizacion de contos conduce a unha interiorizacion
das linguaxes nas que son presentados e a posterior recreacion das mes-
mas, fomentando a valoracion linglistica e cultural da lingua estranxeira.
Os contos supofien, tamén, unha valiosa achega ao desenvolvemento das
estratexias de aprendizaxe de escoita selectiva, dado que non € necesario
comprender todo para captar o sentido do conto, e as técnicas de predi-
cion e busca de significados no contexto, polo que se converten nun valio-
so instrumento que favorecera a adquisicion das competencias basicas.

Outra das estratexias mais exitosas para a aprendizaxe dun novo
idioma na educacion primaria consiste en recrear situacions e contextos
nos que o alumnado tefia que responder actuando: resposta fisica total
(TPR, Total Physical Response). Por iso as interaccions que aparecen duran-
te a practica dos xogos, actividades plasticas, artisticas, musicais e fisico-
deportivas revélanse como valiosos instrumentos cognitivos para a adqui-
sicion da competencia comunicativa na nova lingua, ao tempo que fomen-
tan a valoracion positiva que cada persoa ten de si mesma, a iniciativa per-
soal, a cohesion no grupo e por tanto a prevencion de conflitos e a aten-
cion e respecto as diferenzas.

0 método anteriormente citado (TPR), desenvolvido por James
Asher, defende que a adquisicion de habilidades na segunda ou terceira lin-
gua pode ser rapidamente asimilada se ¢ estimulado o sistema cinestésico-
sensorial das nenas e dos nenos. Esta xustificacion parte de que a com-
prension das mensaxes faladas debe preceder a expresion oral das mesmas.
Hai que ter en conta que a comprension e retencion se acadan mellor
mediante 0 movemento do corpo do alumnado en resposta a unha secuen-
cia de comandos.

Unha poderosa ferramenta a utilizar para a comprension de moitas
das estruturas gramaticais € o emprego da forma imperativa na nova lin-
gua. Esta contextualizarase en actividades proximas aos intereses do grupo
co que estamos a traballar: construcion dunha marioneta, xogo de mesa,
aprendizaxe dun novo xogo ou deporte, simulacion dun papel determina-
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do nunha dramatizacion, elaboracién dunha receita de cocifia, dominio
dun baile, xogo de pistas, experimento..., sempre empregadas en situacions
funcionais de comunicacion.

O emprego desta metodoloxia axudara a que o alumnado interiori-
ce a lingua para pasar posteriormente a producila. Non esquezamos que a
fala emerxera automaticamente, polo que motivaremos para que xurda o
antes posible se forzala en ningunha das suas manifestacions.

Tendo en conta a diversidade e as diferenzas en canto ritmos e for-
mas de adquisicion do cofiecemento, atenderemos a teoria desenvolvida
por Gadner (1999) na planificacion, escolla e desefio de actividades a levar
a cabo na nosa aula. Esta teoria afirma a existencia de diferentes variables
intelectuais asociadas co funcionamento do cerebro, como son: aptitudes
verbais e linglisticas, aptitudes matematicas e loxicas, aptitudes musicais,
aptitudes visuais e espaciais, aptitudes do corpo € movemento, aptitudes
interpersoais, naturais € emocionais.

Programaremos e planificaremos a nosa actividade docente saben-
do que os alumnos e as alumnas aprenden de formas diversas. Atendendo
aos diferentes tipos de intelixencia, axudaremos a que todo o alumnado, en
maior ou menor medida, adquira o cofiecemento e as competencias basi-
cas para comunicarse na nova lingua, evite o rexeitamento cara a outro
idioma e cultura e reforce a sua autoestima ao participar en actividades
con moitas posibilidades de éxito.

A dinamica nas clases de idioma sera de grande importancia.
Procuraremos guiar cara a un traballo cooperativo no que necesariamente
as nenas e nenos deberan interaccionar co resto do grupo, asumindo 0s
diferentes papeis en funcion das diversas capacidades e niveis. E estable-
cerase unha relacion na que as persoas con mellores aptitudes axuden as
que precisan dunha atencion mais individualizada, beneficiandose ambas
as partes do intercambio.

A metodoloxia das clases de lingua estranxeira conducirad tamén 4
adquisicion dunha autonomia crecente que se acadara primeiro aprenden-
do a empregar as axudas externas (dicionarios, internet, bancos de recur-
sos da aula..) e as internas (reflexion no uso da lingua, autoavaliacions,
cartafol...); e en sequndo lugar reinventando producions orais e escritas en
diversos formatos, imprescindibles para o cofiecemento metalingiistico.

Compre salientar a importancia do cartafol fisico ou dixital (colec-
cion de traballos, observacions, material real, fotografias, anuncios...
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como estimulo para a propia autocritica, como fonte de aprendizaxe e
reflexion e como reforzo da conciencia cultural. Co emprego deste ins-
trumento, as nenas e 0s nenos seran quen de amosar o interese, a valo-
racion e os cofiecementos relativos a lingua estranxeira que van acadan-
do no proceso de adquisicion da competencia comunicativa, reforzando
asi a sua autoestima e motivacion.
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AREA DE MATEMATICAS

0 alumnado, cando se incorpora a educacion primaria, chega cunha
enorme bagaxe de experiencias matematicas, xeralmente intuitivas, rela-
cionadas con diversos aspectos da area (por exemplo: coas cantidades -
numeros, medidas de tempo, sistema monetario, accions de engadir e qui-
tar-, cos espazos, coas formas, coa importancia que lle atribuen as persoas
do contorno proximo...). Esas experiencias foron construidas en interaccion
co seu contorno e coas persoas proximas que as utilizan decote.

O acercamento aos contidos matematicos debe apoiarse en activi-
dades reais e na manipulacion de obxectos concretos e familiares para
poder ir avanzando progresivamente cara a formalizacion. O paso desde o
intuitivo cara a un sistema de destrezas, actitudes e coflecementos mate-
maticos coherente e articulado debe ser progresivo e non finaliza no ensi-
no primario.

A escola debe establecer pontes entre os cofiecementos extraesco-
lares e os escolares, entre os asistematicos e os sistematicos, entre os
espontaneos e intuitivos e os ligados a formas de representacion mais sim-
bolica propia das matematicas. Coémpre, non obstante, abandonar a idea de
construcion lineal do cofiecemento, pois a integracion dos novas aprendi-
zaxes é un proceso moito mais complexo ca esas vellas propostas (do sim-
ple ao complicado) e, xeralmente, require de multiples situacions, tempo
para resolvelas e reiteradas oportunidades para pofier en xogo e reflexio-
nar sobre o aprendido.

A aprendizaxe significativa das matematicas debe partir das concep-
cions previas do alumnado. A modificacion deses esquemas previos so sera
posible despois de pasar por unha situacion de conflito cognitivo, na que a
contradicion e a rotura do equilibrio inicial dos seus esquemas cognitivos
vai permitir a busca de cofiecementos alternativos. Hai que propor situa-
cions didacticas contextualizadas no proximo e familiar, nas que se consi-
deren as suas experiencias matematicas previas como punto de partida
para planificar novas aprendizaxes.

A integracion de novas aprendizaxes require multiples e variadas
situacions de aprendizaxe, tempo e oportunidades para que as nenas e 0s
nenos pofian en xogo accions como comparar, establecer relacions,
transformar, describir, interpretar, analizar, anticipar resultados, ensaiar
procesos...
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O alumnado construe o seu propio cofiecemento, ¢ o protagonista
da sua aprendizaxe. Hai que asegurar a relacion das aprendizaxes coa vida
cotia das nenas e dos nenos, partindo das suas experiencias, tomandoas
como base para abordar novas aprendizaxes. O xeito no que se producen
as aprendizaxes € o resultado de procesos singulares e persoais. Se a apren-
dizaxe € unha construcion persoal que realiza cada nena e cada neno gra-
zas 4 axuda que recibe doutras persoas, deberan terse presentes as suas
peculiaridades e o seu ritmo de aprendizaxe, 0 que supon ter que buscar
estratexias que atendan & diversidade e actividades que constituan retos
alcanzables. Esta construcion mediada da aprendizaxe require dun papel
moi concreto do docente: € a persoa que lle axudara a descubrir un confli-
to inicial entre o que xa sabe e o que quere saber, que contribuira a que se
sinta capaz e con ganas de resolvelo, que lle presentara o novo contido
como un reto interesante e util, que favorecera a colaboracion e contraste
de cofiecementos, que prevera unha actuacion o mais autonoma posible...

O papel do profesorado €&, pois, 0 de mediador entre os cofiece-
mentos que o alumnado posue e os que se pretende que adquira. O profe-
sorado axudaralles as nenas e aos nenos a que establezan relacions subs-
tantivas entre o que xa cofiecen e o que aprenden. Non menos importante
¢ o papel que ten de impulsor das relacions entre iguais favorecendo o
contraste, o debate, a coordinacion de intereses, a toma de decisions colec-
tivas, a axuda mutua e a cooperacion; nin o papel de proporcionador de
todo tipo de actividades nas que cumpra reflexionar, explorar, investigar...;
nin o papel de creador das condicions necesarias para que o alumnado
construa os seus cofiecementos funcional e adecuadamente.

As destrezas e as actitudes deben ocupar na area de matematicas da
educacion primaria un lugar predominante. O alumnado debe valorar a uti-
lidade das matematicas, adquirir actitudes de axuda e de colaboracion, ser
perseverante na busca de solucions, amosar flexibilidade para cambiar de
puntos de vista, indicar confianza nas propias posibilidades... & vez que uti-
liza 0 erro como acicate e formula para seguir aprendendo.

As matematicas no ensino primario deben responder ao modelo
funcional, que insista na necesidade de que as nenas e 0s nenos descubran
as nocidns e as operacions matematicas a través da sua propia experimen-
tacion cos obxectos do contorno (como condicion indispensable para que
poidan entender o simbolismo matematico) e que incida nunha educacion
matematica enriquecedora e socialmente Util. A matematica actual rexeita
o célculo rutineiro e a aprendizaxe memoristica de formulas sen compren-
sién da realidade e propon o tratamento de problemas realmente practicos
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e a utilizacion da resolucion de problemas como método, facendo aparecer
0s conecementos matematicos como ferramentas que permitan solucionar
diferentes cuestions. A area de matematicas deberia prover o alumnado
dunha concepcion da matematica; dun sentido do seu alcance, poder, usos
e historia; dunha linguaxe propia coas suas regularidades e restricions e
dun facer matematico acorde coas suas posibilidades. A area non debe
estar encarada como un desenvolvemento mecanico de habilidades, senén
como desenvolvemento de competencias que conectan o mundo real coas
matematicas para resolver problemas cotians. Neste senso os materiais
empregados van ser moi importantes.

O uso de recursos variados € fundamental nunha area e nunha
etapa que require da manipulacion. Suxirense materiais diversos comezan-
do polos obxectos concretos cotians e familiares e pasando polos medios
non convencionais (tiras de papel, fios, vasos, espellos..) e convencionais
(regras, reloxos, moedas e billetes, transportador, compas, dados...). A aula
de matematicas debe contar con abundante material impreso (libros rela-
tivos as matematicas en diferentes culturas, biografias de matematicas e
matematicos, evolucions historicas, folletos, catalogos, xornais...), material
audiovisual (ilustracions, gravacions procedentes dos medios de comunica-
cion que contefan linguaxe matematica...), a calculadora (que podera ser
usada para realizar tarefas exploratorias e de investigacion, para verificar
resultados e corrixir de erros, para simplificar tarefas de calculo en funcion
da sta complexidade) e o ordenador cos programas e software correspon-
dente. Canto maior € a complexidade dun concepto, mais dificil se fai a sua
comprension. O ordenador permite a creacion de materiais manipulables
polo alumnado cos que poder manexar eses conceptos: hai programas para
o estudo da xeometria, para estender o concepto de calculadora, para a
confeccion de graficos...

As matematicas, se queren contribuir as competencias de aprender a
aprender e a de autonomia ¢ iniciativa persoal requiren dun uso estratéxico
de técnicas e dun control e autorregulacion de procesos, o que implica que
as estratexias de aprendizaxe deben ensinarse integradas nos contextos e
contidos especificos, de ai que aparezan explicitas nestes. A sua vez, para
acadar unha auténtica alfabetizacion matematica, compre que o alumnado
desenvolva e aprenda a usar estratexias de exploracion, de analise, de des-
cubrimento, de estimacion, de planificacion e anticipacion e de control da
propia actividade. Na educacion primaria o uso de estratexias requirira
durante os primeiros momentos de modelamento e practica guiada, sequi-
das dunha fase posterior de interiorizacion por parte do alumnado.
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Nesta area ponse especial énfase na resolucion de problemas como
método integral. Asi 0 alumnado comprometerase en actividades con sen-
tido, orixinadas a partir de situacions problematicas que lle presentan des-
afios. O cofiecemento xorde a partir dos problemas que hai que resolver e
das situacions que compre dominar. Os problemas traballados na escola
deben pertencer a situacions familiares e reais € a sua resolucion permiti-
ra a exploracion de gran cantidade de situacions para despois poder abor-
dar sistematicamente o estudo da sua representacion simbodlica, xa que se
se realizan representacions prematuras do simbolico pode instalarse s
unha practica escolar mecanica e non comprensiva.

Desde que o problema esta nas mans do alumnado este debe inves-
tigar, tentar estratexias, equivocarse, volver probar, escoitar as ideas de
compafeiras e compafieiros, atopar a solucion mais avanzada, tentar unha
simbolizacion... Dito doutro xeito, no uso do problema como método hai
unha primeira fase, a de investigacion, na que se pofien en marcha as ferra-
mentas mais basicas coas que contan as nenas e 0s Nenos, que son as con-
cepcions e estratexias previas. A continuacion, ten lugar a fase de explicita-
cion na que os grupos confrontan os resultados e chegan a unhas conclu-
sions iniciais. Na resolucion de problemas diversos hai unha énfase posta no
traballo colectivo, no intercambio e na comparacion de estratexias, na cren-
za de que a producion de ideas a partir do traballo de grupo vai ser supera-
dora dos procesos individuais (o traballo en grupo permitira pensar sobre
aspectos que o alumnado non pensaria de xeito individual). Esta fase per-
mite contrastar as maneiras e estratexias diferentes de resolucion e amosar
aquelas mais avanzadas, fai que o alumnado comprenda que existen dife-
rentes procedementos de resolucion validos. A fase de institucionalizacion
permitirg, finalmente, que os cofiecementos sexan institucionalizados, sim-
bolizados, e facer que o alumnado saiba que construiu algo novo.

Na resolucion de problemas o alumnado debe pofier en marcha
unha serie de heuristicas ou estratexias, a saber:

1. Comprension do problema, que implica decodificacion, lectura
resolutiva e expresion da situacion matematica (verbalizacion,
dramatizacion, desefio e mesmo a representacion e esquemati-
zacion...) e a formulacion nova do problema. Implica, asi mesmo,
a interpretacion da situacion por parte do alumnado, de xeito
que se decate de ata onde comprende. Unha correcta interpre-
tacion permitira inferir e recofecer os datos relevantes (indica-
dos directamente, a través de graficas..) e diferencialos da
informacion superflua. Nesta fase o debate coas compafeiras e
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compafeiros pode axudar na creacion de significados compar-
tidos e mais amplos.

. Planificacion ou desefio dun plan para abordar o problema. A ela-

boracion dun plan significa imaxinar o camifio mental que leve &
solucion, implica indicar o que se realizara e en que orde. Tamén
nesta fase a contribucion do intercambio entre o alumnado é
inestimable a hora de elaborar un plan mais completo e acorde a
situacion problematica concreta.

. Posta en marcha do plan. Supora unha analise mais detida dos

datos, a formulacion de hipoteses, a anticipacion, a relectura dos
aspectos que cumpran, a estimacion de resultados, a realizacion de
operacions e o emprego dos instrumentos pertinentes ao caso, o
uso de mais dun procedemento de resolucion, a utilizacion de
estratexias persoais, o control do proceso e a presentacion final do
mesmo con orde e claridade... Son importantes neste ambito as
actitudes de perseveranza na busca de solucions e a confianza nas
propias capacidades, asi como a tendencia a intercambiar puntos
de vista, hipoteses... A resolucion, a que conduce este desenvolve-
mento do plan, non € o punto final do proceso, € un motor para
seguir pensando e debatendo, neste senso a resolucion do proble-
ma non remata co achado dunha solucion, senén que prosegue.

. Revisién, comunicacién de solucions e explicitacion. Requirese da

verbalizacion do proceso coa que se produciran aprendizaxes ao
ter que comunicar os procedementos seguidos. A explicitacion é
parte da aprendizaxe, tratase de analizar estratexias e comparalas
traballando colectivamente os erros propios e alleos. Os erros e
acertos seran analizados colectivamente e se ese tipo de traballo
de intercambio, de debate, de reflexion e de revision se instala na
aula, terase un alumnado con mais confianza en si para a discu-
sion de ideas, para poder tomar conciencia dos procesos propios
de resolucion. A formulacion de razoamentos que argumenten a
validez dunha solucidn, o xuizo critico e a xustificacion dos resul-
tados tamén produciran aprendizaxe axudando a identificar os
erros e potenciando a rectificacion sequndo os contrastes realiza-
dos co resto do grupo, asi como a valoracion das achegas doutras
persoas. Gran parte dos erros tefien unha loxica e indicaran a
etapa de aprendizaxe na que se atopa o alumnado, o que permiti-
ra desefiar novas actividades para continuar aprendendo e mesmo
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que o alumnado formule novos problemas relacionados coa vida
cotia que tomen o que se acaba de realizar como modelo.

Hai que sinalar que os procesos metacognitivos, a autorregulacion e
o control tefien relacion co xeito en que se seleccionan e despregan os recur-
S0s e as estratexias matematicas de que se dispon. As crenzas e sentimentos,
por ultimo, modelan o comportamento matematico e non deben esquecerse
a hora de preparar un traballo resolutivo como o que vimos de comentar.

0 alumnado debera enfrontarse a problemas matematicos: ludicos;
orais, iconograficos e escritos; de experimentacion, de construcion e de
investigacion...

Na area de matematicas, o campo relativo a cantidades responde a
varias necesidades do contorno como as de contar, ordenar, medir, simbo-
lizar... Inclie cofiecementos instrumentais basicos.

0 alumnado descubrird neste campo o funcionamento dos numeros,
as suas regularidades, as propiedades... Para iso debera poder operar con eles
en diversas situacions, sen segmentacions artificiais e explorando as diversas
funcions que cumpren na vida cotia e no contorno. Descubrird que pode
representalos, facer unha cuantificacion exacta, pero tamén que hai situa-
cions nas que se require mais da estimacion que da devandita exactitude.

Nesta etapa as matematicas deben introducir o alumnado nos pro-
cesos sociais de medicion, vinculando os novos significados aos das medi-
das que construiron con anterioridade, e amplialos a través de experiencias
cotias. A diario facemos uso da medida para cuantificar as situacions da
realidade. No cotian son moitas as situacions nas cales non se fai medicion
mediante o uso de instrumentos que impliquen precision, senon aproxima-
cions ou estimacions. O alumnado aprende, pois, que o instrumento de
medicion se busca en funcion da situacion presentada, que nuns casos
abondaria con instrumentos non convencionais pero que noutros cumpri-
rian os convencionais, e que algunhas situacions requiren da mediciéon o
mais exacta posible e noutras poden usarse estimacions. Tentarase sempre
que as nenas e 0s nenos sintan a necesidade de usar unidades de medida
en funcion dunha situacion proxima e real, analizando a pertinencia de uti-
lizar un patron externo sequndo a situacion. A operacion de medir baséa-
se nunha comparacion de duas cantidades, o acto de medir esta inmerso
nunha situacion concreta que require analizar a conveniencia de usar unha
unidade ou outra de medicion. Os problemas de medida presentaranse a
partir das situacions cotias que xorden nos espazos educativos, nos proxec-
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tos de traballo, nos experimentos... O alumnado debe cofiecer e autorregu-
lar o proceso de medida que implica: a planificacion; a eleccion de instru-
mento axeitado; a seleccion de unidade; o uso de estratexias persoais de
estimacion e medida; a posibilidade de conversion dunhas unidades nou-
tras mais factibles, precisas ou manexables; a expresion adecuada dos
resultados; a explicitacion do realizado para poder contrastar e revisar.

Outro dos aspectos do campo relacionado coas cantidades é o cal-
culo. E importante presentar ao longo da escolaridade situacions para que
0 alumnado tefia diferentes oportunidades de ir construindo e reorgani-
zando 0s seus cofiecementos sobre as operacions. As operacions non son
contido dun ano en particular, senén que son unha aprendizaxe a longo
prazo. Durante varios anos da sua escolaridade, as nenas e os nenos pode-
ran ir ampliando os seus cofiecementos sobre as operacions a partir das
situacions nas que se enfronten, dos problemas que tefian que resolver e
das reflexions sobre as mesmas. A construcion do sentido dunha operacion
non se acada cando se aborda o ensino-aprendizaxe do algoritmo. Non ten
senso a presentacion de contas de xeito illado, pois estas so tefien signifi-
cado no ambito da resolucion de problemas. O ensino directo dos algorit-
mos coa sua aplicacion posterior a problemas da como resultado unha
falsa dicotomia: contas versus problemas, que so teran unha abordaxe
simultanea na resolucion de problemas e na reflexion para aprender con-
ceptos matematicos.

0 alumnado pode ter contacto con problemas diversos e que mobi-
licen recursos variados para resolvelos antes do uso do algoritmo. Grazas a
eses contactos podera comparar procedementos e estratexias, analizar
erros, atopar solucions apropiadas e introducir formulas novas. Unha pre-
matura inclusion da representacion simbolica pode facer que o alumnado
0 use desprovisto de significado. O punto de partida para traballar o calcu-
lo vai ser toda a diversidade de problemas do contorno familiar.

Calcular requirira dun proceso progresivamente mais amplo, auto-
matico e preciso no que o alumnado cofieza a xerarquia e o significado das
operacions a realizar; seleccione o método mais conveniente para facer un
calculo concreto (mentalmente, algoritmos, con calculadora, con ordena-
dor...) en funcién da sua complexidade; recofieza que na vida cotia a maio-
ria das situacions problematicas son resoltas a partir de estimacions razo-
ables; explore e utilice, se compre, estratexias persoais de calculo mental
(estratexias de conmutacion, descomposicion, redondeo, duplicado, distri-
bucion, factorizacion, para contar..); decida sobre a razoabilidade dun
resultado obtido; presente os calculos e resultados de xeito ordenado e
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claro; explicite as estratexias aplicadas; considere o erro como un estimu-
lo para novos calculos; contraste procedementos e resultados.

No campo dos espazos e das formas, € dicir, nos cofiecementos rela-
cionados coa xeometria, convén sublifiar que estes cofiecementos ensina-
dos illadamente estaran desprovistos de significado e non seran adecuados
para a resolucion de problemas en diferentes contextos. Polo tanto, hai que
promover situacions reais nas que poder analizar estratexias variadas de
representacion, descricion, comparacion, construcion... Deben proporse
problemas nos que o alumnado tefia que observar, anticipar, planificar,
armar, construir, comunicar, describir, representar, debuxar, ditar, recons-
truir, transformar, comparar usando criterios formais e persoais, interpre-
tar, validar, constatar, reflexionar, contrastar, explicar... Os contidos xeomé-
tricos deberan tratarse desde o comezo da etapa a partir da curiosidade por
descubrir os obxectos do contorno e as relacions que existen entre eles.

No campo do tratamento da informacion e do azar, o alumnado
pode apreciar o caracter aleatorio dos sucesos cotians (resultado dun par-
tido, a duracion dos dias de sol, o resultado dunha tirada de dados...) e
decidir intuitivamente o grao de probabilidade dun suceso. Neste ambito, o
uso de experiencias familiares e repetibles, asi como as ludicas e motivado-
ras, diminuira as dificultades para a aprendizaxe.

Neste eido tamén son importantes a recollida de datos, a sua anali-
se e a sUa representacion. Estas tarefas so seran apropiadas se se refiren a
datos do contorno que lle permitiran ao alumnado ter diferentes perspec-
tivas sobre a realidade e mesmo atopar formulas alternativas de represen-
tacion do cofecido.

En resumo, na area de matematicas podense desenvolver variadas
experiencias de aprendizaxe: os problemas, considerados non como unha
actividade rutineira, senon como aglutinante das experiencias matematicas
do alumnado; os xogos, como actividades que unen o razoamento, a refle-
xion e o divertimento; os pequenos proxectos, como actividade mais pro-
longadas no tempo que unen as matematicas a outras areas do curriculo e
as actividades de experimentacion e investigacion, apropiadas para a
exploracion, busca de regularidades...

0 alumnado desta etapa aprendera matematicas a través de accions
variadas entre as que destacaran as de busca, exploracion, explicitacion,
contraste de opinidns e investigacion. Tamén aprendera grazas a varieda-
de de problemas que lle dean sentido a un mesmo cofiecemento, xa que, a
maior variedade de situacions didacticas, maior sera a posibilidade de
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comezar a conceptuar os cofiecementos traballados. As nenas e 0s nenos
deben aprender matematicas usandoas en contextos funcionais relaciona-
dos con situacions da vida cotia, para adquirir progresivamente cofiece-
mentos novos a partir das experiencias e dos cofiecementos previos.

Non debera esquecerse que o adecuado é facer matematica ao seu
nivel usando situacions problematicas e contextos realizables, imaxinables,
realistas e cotians. Non se trata de formar persoas expertas en matemati-
cas, senon de traballar cos aspectos da realidade onde a matematica se
atopa implicita. Tratase de descifrar e organizar os aspectos cuantitativos
da realidade (matematizacion horizontal) e operar no campo do puramen-
te matematico (matematizacion vertical), pero partindo do cotian.

A aprendizaxe matematica na educacion primaria involucra procesos
de esquematizacion e formalizacion progresiva a partir das solucions infor-
mais e dos razoamentos intuitivos das nenas e dos nenos. Guiado polo pro-
fesorado e en interaccion coas compafieiras e 0s compafieiros, 0 alumnado
achégase a estruturas, operacions e modelos da matematica. A matematica
¢ unha actividade social tanto como cognitiva e ¢ unha actividade constru-
tiva no canto de receptiva. As matematicas apréndense en interaccion. No
co-construtivismo a persoa construe significados actuando nun contorno
estruturado e interactuando con outras persoas de xeito intencional.

Lonxe de traballar con moitos materiais irreais (no senso de non
existentes fora da escola), proponse traballar coa realidade ou con frag-
mentos da mesma susceptibles de ser estruturados polo alumnado. Tratase
de facer cotia a matematica explorando o potencial de matematizacion de
contextos e situacions familiares as nenas e aos nenos.
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AREA DE EDUCACION PARA A CIDADANIA E
0S DEREITOS HUMANOS

As propostas metodoldxicas deben ser atendidos con coidado por-
que seran decisivas a hora de asegurar que o cofiecemento de principios e
valores xere a adquisicion de habitos e influa nos comportamentos.

Necesariamente deberd estar baseada na actividade do alumnado,
xa que todo o traballado nesta materia ten un compofiente vivencial. A
area non tera sentido se non esta presente este aspecto e se é basicamen-
te transmisora. Cumprira crear contextos tanto na area concreta como no
resto de areas e na totalidade da vida do centro que permitan levar a cabo
estas vivencias e que posibiliten que cada rapaz e cada rapaza tefa os seus
tempos e os seus espazos de protagonismo, de recofiecemento da sua valia
persoal e das suas contribucions aos diferentes grupos nos que desenvol-
ve a sua actividade. Deberase partir, necesariamente, das experiencias, pro-
blemas e intereses do alumnado para que as aprendizaxes se integren na
sua vida cotia tanto a nivel persoal como social. E imprescindible estable-
cer relacions sociais continuas e diversas tanto entre iguais como coas per-
soas adultas coas que se relaciona na sua vida cotia, porque a capacitacion
social so se consegue tendo a posibilidade de interaccionar, xa que a inter-
accion favorece a aparicion de opinidns diferentes, provoca conflitos socio-
cognitivos que hai que resolver para reequlibrar de novo e medrar moral e
democraticamente.

Os contidos actitudinais apréndense mediante un proceso de cons-
trucion persoal no que € basica a conexion co que a persoa xa posue. Cando
as nenas e 0s nenos se incorporan a escolaridade obrigatoria non son tabu-
las rasas, xa tefien unha concepcion do mundo e explicacions para o que nel
sucede construidas no seu proceso de socializacion (familia, relacions con
outras persoas, television, xogos...). Ainda que o seu estado de desenvolve-
mento moral nestes primeiros anos de escolarizacion ainda non lles permi-
te chegar ao que se coflece como autonomia moral (estan nun estadio
moral individualista), si tefien elaborado un modelo explicativo sobre as
sUas actuacions e as das demais persoas, sobre o proceso de toma de deci-
sions... A educacion en valores (aprendizaxe de valores) mobiliza o dominio
cognitivo (crenzas), o afectivo e o conativo (disposicion para a accion). Para
a sua interiorizacion € necesario o coflecemento e a reflexion sobre os
modelos cos que se tivo relacion, € necesaria unha apropiacion do contido
(andlise dos aspectos positivos e negativos que presenta), mais tarde un
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posicionamento a favor ou en contra, para chegar finalmente a unha iden-
tificacion afectiva (compromiso) que permita a valoracion e revision das
nosas accions e das causas que as motivan. Para que este proceso se pro-
duza € imprescindible tomar contacto con situacions problematicas que o
provogquen e que seran as que nos permitan cofiecer a situacion inicial de
cada alumna e cada alumno, que € de onde se debe partir. Esta toma de con-
tacto pode levarse a cabo na realidade circundante (observacion) ou
mediante situacions simuladas (xogos de rol, dilemas morais adaptados &
idade). A continuacion débense presentar diferentes opcions de opinion e de
accion (pensamento alternativo) que sexan utiles e validas (xustas e efica-
ces) e entren en contradicion coas propias (conflito cognitivo). Para provo-
car este conflito pode ser util un debate colectivo, a asemblea da clase, opi-
nions xa existentes doutras persoas (filmadas, documentais, fragmentos de
peliculas...) ou recollidas para a ocasion como unha parte da tarefa... que se
utilicen para reflexionar, comentar e analizar as diferentes opcions ou para
achegar posturas. Unha vez definidas deste xeito diferentes formas de pen-
sar, sentir e actuar, débense ter ocasions de realizar practicas que permitan
interiorizalas e asumilas integrandoas na propia personalidade.

As tarefas partiran sempre do mais proximo (grupo de iguais, realida-
de proxima) para poder chegar logo ao mais afastado (grandes realidades
sociais). O grupo de iguais serve de referente e de colaborador. O cofiecemen-
to debera construirse entre todas as persoas que o forman, xa que non ten
ningun sentido que sexa imposto desde fora por un material ou por una per-
soa. Asi mesmo, é basico que se busque coherencia entre os medios (como
se aprende) e os fins (modelo que pretendemos acadar) e a busca de elemen-
tos ludicos e motivadores para o alumnado. A presenza na aula de diferen-
tes tipos de actividades variadas debe abarcar diferente tipos de xogos: de
presentacion, de autocofiecemento, de cofiecemento, de comunicacion, téc-
nicas de debate, de confianza, de contacto, de estima, afirmacion, autoesti-
ma e autocoidado, de relaxacion, de identificacion e control emocional, de
formacién de grupo e xogos cooperativos. E vital, tamén, favorecer o traba-
llo con aqueles temas ou cuestions que os medios de comunicacion non tra-
tan habitualmente en profundidade ou que consideremos que non o fan coa
seriedade que seria de esperar. Deste xeito, desenvolveremos tamén a capa-
cidade de diferenciar informacion e opinion, atopar discriminacions, analizar
mensaxes subliminares, ser persoas criticas con aqueles contidos e aquelas
formas de tratar a informacion que non consideremos axeitadas.

As diferentes actividades deben desenvolver habitos intelectuais
basicos: formulacion de hipoteses, decision sobre a informacion necesaria,
analise e interpretacion da informacion, extraccion de conclusions, respos-
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ta as preguntas formuladas e comunicacion da informacion obtida. Para
poder exercitar estes habitos € basico poder dispor de moita informacién
que sexa, ademais, moi variada (libros, folletos, revistas, catalogos, CD, peli-
culas, documentais...). A biblioteca do centro, ou outra & que o alumnado
poida ter acceso, debera ser un recurso imprescindible de traballo e moitas
veces podera ser tamén o lugar elixido para traballar.

Unha forma de traballo moi apropiada para esta area € a aprendiza-
xe por investigacion e o descubrimento en ambiente cooperativo. O ensino
baseado na investigacion e o descubrimento, nesta area e noutras, facilita
que se desenvolvan procesos que leven a descubrir cofiecementos e a
adquirir as habilidades, as actitudes e os valores que pretendemos que
aprenda o alumnado. Asi mesmo, todo o proceso debe desenvolverse o
mais colaborativamente posible e o conflito cognitivo debe ser o seu motor.
Esta forma de traballo posibilita que cada alumna e cada alumno construa
o0 seu cofiecemento favorecido por un contexto rico en interaccions sociais.

Proponse unha metodoloxia aberta ao medio e aos seus problemas,
a participacion efectiva da comunidade educativa, a funcionalidade social
das aprendizaxes, a aprendizaxe activa. O proceso require das fases seguin-
tes: eleccion de tema interesante para o alumnado e procedente do contor-
no, concrecion do problema que se presenta nese contorno verbo do tema,
busca de solucions aos problemas desde os seus esquemas de cofiecemen-
to, elaboracion dun plan de investigacion, desenvolvemento da planifica-
cion, elaboracion de conclusions, expresion e difusion das conclusions entre
as compafeiras € 0s compafeiros, elaboracion dun plano de actuacion que
implique compromiso para transformar ou mellorar a realidade, execucion
do plano e avaliacion. Deberase ter presente que cando se investiga sobre
un problema concreto da realidade, ese acostuma levar relacionados outros
problemas que seran tamén susceptibles de investigacion.

En todo o proceso, o labor do profesorado sera o de guia que pro-
voca conflitos sociocognitivos a través da organizacion de contextos ade-
cuados (xestion da aula) e servindo da axuda ao alumnado nos procesos de
autorregulacion da aprendizaxe.

Neste sentido, deberd favorecer que alumnos e alumnas efectuen
eleccions informadas e reflexionen sobre as consecuencias das suas
opcions e tamén debera lexitimar a aprobacion e o apoio de discusions
abertas nas que non necesariamente se atoparan respostas totalmente
pechadas a multiples cuestions. Ambos son aspectos basicos das socieda-
des democraticas. O primeiro deles favorece a construcion dunha concien-
cia critica e capacita para a toma de decisions. O segundo relaciénase coa
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actitude de busca (mente aberta, curiosa, inquisitiva...), coa capacidade de
analise desde diferentes puntos de vista e coa adquisicion de habitos
caracteristicos das sociedades democraticas. O profesorado deberd ser o
mais potente recurso de aprendizaxe para o alumnado desde o seu papel
activo na construcion da cultura democratica da aula e do centro e de
creador de contextos que ofrezan a maior riqueza posible de experiencias
de aprendizaxe a alumnos e alumnas.

A aula € o0 espazo idoneo para construir relacions e a forma de orga-
nizala influe decisivamente no tipo das relacions que se construan. Debera
ser un lugar habitable e personalizado no que as persoas se sintan como-
das para que favoreza o tipo de relaciéns que queremos € non aparezan as
que non queremos que se produzan. Debera ser tamén un espazo flexible
que posibilite os diferentes tipos de actividades e os agrupamentos que
necesitemos para realizalas: traballo individual, por parellas, pequeno
grupo e asemblea da clase. Debemos dispor nela tamén de espazos ben
visibles nos que situar o que se considere importante: normas da aula ela-
boradas, plan de traballo, distribucion de responsabilidades en cada sema-
na ou quincena, noticias, avisos, peticions, mensaxes...

E dicir, a vida da clase, a vida cooperativa da aula, asi como a prio-
ridade que se lles dea as practicas e tarefas definidas en conxunto, permi-
ten de xeito exemplar que o alumnado viva as estratexias, habilidades e
procedementos de insercion en grupo e nun medio que resulta valorizan-
te, esixente, estimulante, responsabilizante. Hai que optar por unha clase
que conduza o grupo a organizarse, a darse regras de convivencia e fun-
cionamento, a administrar o0 seu espazo e o seu tempo, a decidir conxun-
tamente os plans e as regras.

A area de educacion para a cidadania e os dereitos humanos esta
directamente vinculada coa educacion en valores entendidos como reali-
dades positivas (para min, para as outras persoas ou para a sociedade) que
motivan as accions. Os valores relaciénanse directamente coas actitudes,
coas crenzas ou opinions dotadas de forte carga afectiva que fan que en
cada momento as persoas actuemos dunha maneira determinada e non
doutra. Falamos, polo tanto, de tres compofientes das actitudes: cognitivo,
afectivo e conativo (disposicion para a accion). Polo tanto, a metodoloxia
adecuada debe ter presente que se debe actuar tanto sobre o compofiente
cognitivo como sobre o afectivo. Debe comezarse pola formulacion de pro-
blemas ligados ao cotian e por propor situacions que pofian en conflito os
cofiecementos, crenzas, ideas e sentimentos do alumnado.A aprendizaxe de
cofiecementos debe estar unida a procesos de deliberacion, contraste e
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debate, o que esixe unha organizacion da aula que favoreza o clima comu-
nicativo, a reflexion, a corresponsabilidade e a participacion.

Por ultimo, hai que traballar tamén as normas ou regras de condu-
ta que determinan o que hai que facer ou non e que derivan dun determi-
nado valor. As normas poden ser externas (calquera tipo de requlamento)
ou internas (rutinas individuais) e para esta area interesan os dous tipos. O
que habitualmente observamos son as condutas, pero estas baséanse en
crenzas que, a sua vez, tefien a sua base nos valores, que € onde temos que
incidir se queremos que se produzan cambios efectivos.

Cando se traballa na aula con valores e actitudes compre usar varia-
das técnicas que permitan facer aflorar e clarificar as crenzas e contidos
actitudinais previos, son utiles neste senso as escalas de actitudes, os dile-
mas morais, 0s debates sobre casos e as resolucions de problemas, as ana-
lises de diversas producions e das linguaxes usadas...

Para que todo o anterior sexa posible, un piar basico do sistema ten
que ser a aprendizaxe cooperativa, polo seu potencial para a adquisicion de
competencias e destrezas sociais, para a construcion e interiorizacion de
normas, actitudes e valores e tamén para a mellora do rendemento acadé-
mico. Como xa apuntou Piaget, a interaccion entre iguais permite confron-
tar puntos de vista que provocan conflito sociocognitivo, que favorece o
progreso intelectual. Cada alumna e cada alumno faise consciente da exis-
tencia de respostas diferentes as suas, recibe axuda e indicacions doutras
persoas que lle permiten novas elaboracions mentais e, polo tanto, aumen-
ta a sua actividade cognoscitiva. Velaqui os catro beneficios cognitivos do
discurso entre iguais (Cazden): catalizador de cambios internos, represen-
tacion de papeis complementarios, relacion coas demais persoas e ¢ fala
exploratoria en lugar de version ultima. A construcion dunha cultura coo-
perativa na aula ¢ basica para traballar esta area.

Polo que respecta a avaliacion, debera estar baseada nos dous
aspectos basicos a ter en conta na avaliacion dos valores: observar e pre-
guntar. Como técnicas de avaliacion podemos considerar: medidas obser-
vacionais (observacions anecdoticas, observacion en situacion esperada,
observacion en situacions habituais non conscientes, observacion por
aspectos indirectos...); indagacion; entrevistas e enquisas individuais;
entrevista grupal; escalas de actitude (individuais ou para grupos -baro-
metro de valores): lista de adxectivos; diferencial semantico: analise de
casos/dilemas morais; tests sociométricos; probas obxectivas (non o exame
clasico: xogos de preguntas e respostas, contidos postos en xogo en acti-
vidades ou traballos...).
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AREA DE EDUCACION FISICA

A Educacion Fisica € unha area curricular cun marcado compofien-
te motor. Unha parte importante dos contidos propostos nos diferentes
bloques tefien un caracter actitudinal e procedemental, mentres que son
menos numerosos 0s conceptuais. As actitudes considérase prioritarias na
educacion primaria, xa que posibilitan no alumnado a creacion dun siste-
ma de valores e dunha personalidade acorde coa sociedade actual. Con
relacion aos procedementos, partese de que a realizacion de certas activi-
dades e tarefas motrices implica unha comprension delas por parte da per-
soa que as esta a executar; o feito de lanzar correctamente a porteria en
balonman, facendo unha secuencia de tres pasos € apoio do pé contrario
ao brazo de lanzamento, por exemplo, leva @ comprension da técnica
correcta do dito lanzamento. De ai a prioridade dos procedementos sobre
0s conceptos. Isto non quere dicir que non tefia que haber unha sincronia
entre teoria e practica, pero moitas veces esta ultima favorece a adquisi-
cion de aspectos teoricos.

Na etapa de educacion primaria, preténdese que todas as areas
curriculares estean relacionadas entre si (interdisciplinariedade). Os conti-
dos impartidos nelas deben ter conexion e, cando un mesmo contido se
traballa dende distintas materias, é conveniente facelo en todas elas ao
mesmo tempo. Deste xeito, incentivase que o profesorado das diferentes
areas estea coordinado e programe globalmente, o que favorece que os
nenos e as nenas perciban as aprendizaxes transmitidas como parte dun
todo, relacionadas, cohesionadas e con coherencia, € non como comparti-
mentos estancos independentes entre si. Estruturar as aprendizaxes en
base a centros de interese pode ser unha boa alternativa para afianzar os
cofiecementos e garantir certa calidade educativa.

Partirase de estilos de ensino que favorezan a busca, a indagacion e
a investigacion, implicando aspectos mentais nas execucions motrices. O
descubrimento guiado ou a resolucion de problemas, estilos que implican
cognoscitivamente, baséanse en propostas motrices que crean unha dubida
nos cofiecementos previos da alumna e do alumno, para que investigue e
chegue posteriormente a unha ou varias solucions. As solucions teran un
valor especial polo feito de ser descubertas pola propia persoa, afianzando-
se adecuadamente na sua estrutura cognitiva. Estes estilos axudan a diver-
sificar e adaptanse a todos os niveis, xa que 0 alumnado regula as suas exe-
cucions segundo as propias caracteristicas organicas. En determinados
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momentos utilizaranse estilos mais directivos (mando directo ou asignacion
de tarefas), especialmente naqueles casos nos que as condicions da activi-
dade o requiran ou cando sexan precisos para evitar riscos innecesarios.

A metodoloxia empregada tendera & adquisicion de aprendizaxes
significativas, polo que compre que os contidos sexan coherentes desde un
punto de vista obxectivo e mais ter en conta as caracteristicas dos mesmos
(significatividade loxica), asi como que o alumnado conte co suficiente
nivel evolutivo e madurativo como para poder incorporalas a sua bagaxe
cognitiva e motriz (significatividade psicoloxica). Desta maneira consegui-
rase unha alta motivacion, xa que as aprendizaxes teran conexion coas
inquedanzas e as necesidades de cada nena e cada neno.

Outro xeito de favorecer a motivacion na Educacion Fisica ¢ por
medio da presentacion de material novo. Cada vez se comercializa mais
cantidade e variedade de material susceptible de ser aplicado na nosa area
curricular. E de caracteristicas diferentes, cores diversas, funcions poliva-
lentes; cumpre as medidas de seguridade suficientes como para minimi-
zar as posibilidades de lesion e, o que é moi importante, facilita a integra-
cion dos alumnos e das alumnas que tefien necesidades especificas de
apoio educativo.

A motivacion tamén se incrementara coa elaboracion de obxectos
con material de refugallo. Debido ao uso que se fai dos recursos naturais e
a0 excesivo consumismo que caracteriza a sociedade actual, xurdiu o que
se ven chamando "A lei dos 3 R" (reciclar, reutilizar e reducir): reciclar é bo,
pero mais importante é reducir o consumo irresponsable e innecesario e
mais reutilizar os bens. Estes valores podense desenvolver facilmente na
area de Educacion Fisica, especialmente reutilizando obxectos que cumpri-
ron a funcion para a que foron creados e poden desempefar outra diferen-
te. Por exemplo os envases de iogur, as botellas de plastico, os pneumati-
cos inservibles, os periodicos... son susceptibles de ser postos en uso nos
diferentes xogos, as veces tras sufrir un proceso de transformacion previo.
Son os chamados “xogos con material de refugallo”

0 xogo € un recurso metodoloxico que debe existir en gran parte dos
contidos que se traten. Esta sobradamente demostrada polas correntes
pedagoxicas actuais a idoneidade do mesmo para acadar as aprendizaxes
propostas. O xogo ten un caracter natural, polo que esta presente na vida
das persoas case desde o nacemento. Tamén € multidisciplinar, polo que se
converte en formula ideal de traballo. Grazas a el poden exercitarse as
capacidades e potencialidades da persoa, acadando asi un desenvolvemen-
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to integral e equilibrado; polo tanto, ten grandes beneficios como activida-
de de ensino-aprendizaxe a nivel escolar. Na idade infantil, os nenos e as
nenas pasan gran parte do tempo xogando, polo que sera interesante
canalizar os seus x0gos para acadar os obxectivos que se persigan.

Dentro dos xogos hai que destacar os tradicionais de Galicia. Son
x0gos que nun pasado tiveron certa difusion, foron transmitidos de xera-
cion en xeracion e, nun determinado momento histérico, cumpriron impor-
tantes funcions para o desenvolvemento de cada persoa (0 xogo como
recurso para a formacion integral) e para a perpetuidade dalguns aspectos
da cultura galega. Debido as caracteristicas da sociedade actual, estase a
perder o costume de xogar na rua, no medio natural... € 0S x0gos que se
practicaban nestes medios estan sendo substituidos por aqueles que ofre-
cen as video-consolas, internet... Polo tanto, € mester que na escola se tra-
ballen os xogos tradicionais galegos e se ensine ao alumnado a xogar como
se facia antes, reforzando deste xeito o vinculo das nenas e dos nenos coas
nais e cos pais, cos avos € coas avoas... Asi non se perderan esas activida-
des que, debido ao seu valor, se mantiveron ata 0 momento no que esta-
mos a vivir. E ao falar dos xogos, tamén se poden incluir os xoguetes, as
danzas e os bailes propios de Galicia.

Os xogos multiculturais ou xogos doutros lugares do mundo dében-
se ter en conta a hora de planificar as sesions de Educacion Fisica. Por unha
banda, cada vez hai nas aulas un maior niimero de alumnas e alumnos de
distintas e variadas procedencias debido aos movementos migratorios. O
feito de practicar xogos e actividades propias dos seus lugares de orixe
axuda a unha maior integracion deste alumnado, pois asi partimos dos
seus intereses e establecemos relacion co xa aprendido. Por outra banda, os
nenos e as nenas decataranse de que o caracter espontaneo e natural do
X0go propicia que xurdan xogos moi parecidos en lugares xeograficos dife-
rentes, con nomes distintos pero caracteristicas similares.

Hai que prestar atencion aos xogos que traballan a iniciacion depor-
tiva, aplicados sobre todo nos ultimos cursos da etapa. En ocasions non hai
gran diferenza entre un xogo e un deporte (basicamente o grao de institu-
cionalizacion, a difusion e a existencia de regulamentos e competicions),
ainda que as veces os valores que transmiten uns e os outros son diferen-
tes, debido sobre todo ao deporte de alto nivel e a difusion que del fan os
medios de comunicacion. O tratamento do deporte na educacion primaria
farase atendendo a finalidades educativas. Tera un caracter aberto, de
maneira que todas as persoas participen independentemente do sexo ou
nivel de habilidade. Deste xeito, adquirira un cariz integrador e habera un



Orientacions metodoldxicas para educacion primaria

lugar para a totalidade de alumnas e alumnos, xa que se prestara especial
atencion as necesidades especificas de apoio educativo. Ademais enfocara-
se de cara @ mellora das competencias basicas e de todo tipo de capacida-
des (motrices, cognitivas, afectivas...) e mais & consecucion de habitos sau-
dables que poidan perdurar toda a vida, xa que permitira descubrir o pra-
cer pola actividade fisica e non se centrara no resultado (gafar ou perder).
Hai que partir de que os xogos e os deportes, segundo multiples autores e
autoras, tefien un elemento que ¢ a "tension”, propiciada polo “"risco” de
obter un ou outro resultado; isto ¢ o que lle da en parte sentido & activi-
dade e aumenta a motivacion. Pero ainda que no transcurso da dita activi-
dade se busque obter un resultado favorable, hai que desdramatizar a
importancia deste. O xogo € xogo e o deporte ¢ deporte, independentemen-
te de que o resultado sexa positivo ou negativo. O que conta é xogar, no
sentido mais amplo, e se durante o xogo se esta a gozar e a desenvolver as
diferentes capacidades e habilidades, todas as persoas participantes gafia-
ran. De ai a sua importancia.

O desenvolvemento de retos, xogos ou actividades cooperativas
favorecera a adquisicion de multitude de valores. O feito de que as accions
de todo o grupo tefian que unirse e coordinarse para conseguir un obxec-
tivo comun implicara que aumente a cohesion grupal, que non haxa discri-
minacion (xa que son importantes as accions das stas e dos seus compo-
fientes para que se acaden os obxectivos), que non exista o feito de gafar
ou perder (suponse que gafian todas as persoas participantes), que se esta-
blezan relacions de igualdade, que se favorezan sentimentos de protago-
nismo colectivo... E importante saber "gafiar" e saber “perder”, pero tamén
o0 € aprender a traballar en grupo, de xeito que se chegue acordos colecti-
VOSs para ter unha actuacion comun exitosa.

Hai que prestar especial atencion a eliminacion do sexismo, buscan-
do a igualdade de oportunidades para os dous sexos, co fin de chegar asi a
unha verdadeira "Coeducacion Fisica” Tradicionalmente existiron contidos
atribuidos as mulleres (bailes, expresion..) e outros aos homes (deportes,
condicion fisica..). Coa perspectiva actual desta area curricular, buscase
que ambos os sexos experimenten todo tipo de actividades e contidos, en
funcion das suas posibilidades e establecendo relacions construtivas e
equilibradas coas demais persoas, independentemente do sexo. Buscarase,
desde a perspectiva docente, crear unha boa base motriz, que aumente a
bagaxe do alumnado e posibilite un desenvolvemento global e integral.
Neste senso, eliminaranse comentarios sexistas que establezan diferenzas
ou discriminacions de xénero.
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As TIC (Tecnoloxias da Informacion e da Comunicacion) estan a adqui-
rir unha relevancia cada vez maior na nosa sociedade. Avanzan a pasos axi-
gantados, polo que compre estar constantemente actualizandose para non
quedar atras. A escola ten que telas en conta, ten que preparar no seu mane-
X0 € incrementar a capacidade de utilizalas partindo de todas as areas curri-
culares. Desde a Educacion Fisica podese recorrer nalgun momento & World
Wide Web, ao correo electrénico, ao chat, as listas de correo, aos documen-
tos audiovisuais... Non quere dicir que semanalmente ou quincenalmente o
profesorado tefia que utilizar o ordenador, a aula de informatica ou ver unha
proxeccion sobre algun aspecto especifico da area, senon que, cando sexa
preciso e as condicions docentes asi o requiran, pode facelo.

As TIC non so6 serven para consulta de informacion sobre diversos
aspectos de interese, senon tamén como reflexion e difusion. Reflexion,
porque diariamente nos abordan multiples informacions que transmiten
estereotipos sobre o fisico ideal, os habitos diarios, 0 consumo de substan-
cias para adelgazar, engordar, fortalecerse... achegadas en parte por estas
tecnoloxias; asi, hai que saber seleccionar con loxica e coherencia, entre
todas, cales son aquelas das que mellores beneficios se poden obter, rexei-
tando as que comporten un risco. Difusion, xa que son unha boa maneira
de comunicarse con outras persoas que estean en calquera lugar do
mundo e pofier en cofiecemento delas as diversas experiencias vividas,
intercambiar traballos, opinions...

Un recurso que deben ter en conta as e os profesionais da Educacion
Fisica ¢ a biblioteca. Pensando en combinala co uso das TIC, pode servir
para afianzar contidos propios da area. Tanto a biblioteca da aula como a
do centro escolar facilitaran e proporcionaran a busca de informacion, o
manexo de fontes bibliograficas, a consulta de diversos documentos e, o
que € moi importante, a adquisicion de habitos habituais de lectura, favo-
recendo con esta medida a dedicacion dun tempo diario a ela.

Buscarase a transferencia entre as diferentes aprendizaxes e o trata-
mento global da propia area. Primara a relacion entre os diferentes bloques de
contidos. As unidades didacticas aplicadas desenvolveran a maior cantidade
posible de aprendizaxes, interrelacionandoas e favorecendo a transferencia ou
aplicabilidade dunhas sobre as outras, achegandolles gran cantidade e varie-
dade de estimulos aos alumnos e &s alumnas e creando unha boa bagaxe
motriz para adquirir autonomia e independencia respecto das accions cotias.

A autonomia aumentara conforme o vaian facendo as capacidades
fisicas, as habilidades, a percepcién do corpo e do contorno, a coordina-
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cion, o equilibrio... que faran os movementos mais eficaces e permitiran
que a persoa se sinta a gusto consigo mesma. O incremento da autonomia
levara a unha maior autoestima, xa que o feito de percibirse con mais posi-
bilidades para afrontar as necesidades diarias reforza o autoconcepto e, por
conseguinte, a autoestima.

A Educacion Fisica na etapa de primaria ten que ter unhas caracte-
risticas especiais. Ao longo dela producense cambios importantes a todos 0s
niveis, desde un punto de vista evolutivo e madurativo. Basicamente, estru-
turase o esquema corporal, afirmase a lateralidade, adquirense as relacions
espazo-temporais, establécense as habilidades, melloranse certos parame-
tros expresivos e desenvélvense habitos propios da sociedade actual.

Nas primeiras idades deste periodo, que case coincide cronoloxica-
mente co de operacions concretas descrito por Piaget, daranse multiplici-
dade e variedade de situacions motrices que lle axuden a nena € ao neno a
cofiecerse mellor, a establecer o seu esquema corporal, a mellorar a percep-
cion do contorno (incrementando a percepcion do espazo e do tempo), a
definirse por un lado dominante e consolidalo e a incrementar globalmen-
te o nivel de habilidade, partindo da experimentacion do ambiente.
Progresivamente presentaranse situacions mais complexas, de maneira que
as habilidades requiridas tefian unha maior complicacion ata que no ter-
ceiro ciclo se chegue as habilidades especificas, propias dos deportes ou
das danzas. Tamén nestas idades se aproveitara para levar a cabo tarefas
que propicien unha mellora da condicion fisica. As actividades expresivas
iran incrementando tamén a sua complexidade, partindo de situacions de
facil representacion e imitacion, ata chegar a aquelas que esixan das per-
soas participantes unha abstraccion e coordinacion grupal para responder
aos requirimentos esixidos. Respecto a estas, en todo momento se creara
un clima de confianza que favoreza a perda do medo ao ridiculo. Os aspec-
tos relativos & saude corporal traballaranse xa desde idades temperas,
afianzando os habitos (hixiene corporal, postural, alimentacion, sequrida-
de...) que melloren a saude e a calidade de vida.

Atendendo & organizacion da sesion, € interesante que ao comezar
se faga unha posta en comun acerca do que se quere conseguir nela e a
maneira de facelo, asi como dos contidos abordados, o que se aproveitara
para motivar de cara as tarefas a realizar (fase de informacién). Unha vez
traballados os aspectos practicos da sesion, e respectando a curva fisiolo-
xica en funcion das diferentes fases (animacion, parte principal e volta a
calma), é importante levar a cabo outra posta en comun para reflexionar
acerca do que se fixo, o grao de implicaciéon nas tarefas, as expectativas
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cumpridas ou non... e motivar novamente para a seguinte sesion (fase de
analise de resultados). Tamén se recomenda deixar uns minutos ao final da
clase para a hixiene persoal e o cambio de roupa, dependendo das idades
do alumnado, co fin de perpetuar habitos saudables que se mantefian ao
longo de toda a vida.

As actividades que se ofrezan nesta area curricular teran a premisa
de adaptarse aos diferentes niveis que postan as nenas e 0s nenos, co fin
de desenvolver o maior numero de capacidades e habilidades en funcion
das destrezas de cada persoa. Desde o punto de vista docente, pretendera-
se minimizar os posibles riscos derivados da actividade motriz (caidas, gol-
pes...) extremando as medidas de precaucion. Terase en conta a non discri-
minacion, para o que se creara un clima de confianza e afectivo que faga
que as persoas que compofien o grupo-clase en cuestion se sintan integra-
das e a gusto.









4. Avaliacion diagnostica

Tipos e finalidade

Esta avaliacion ten a sua orixe e concrecion nos artigos 21, 29 e 144
da LOE. Ten como obxectivo analizar o progreso do alumnado na consecu-
cion das competencias basicas, que quedaron definidas nos curriculos cara
ao remate da ESO. Estas avaliacions son prescritivas en 4° de educacion pri-
maria e 2° de ESQ.

No artigo 144.1 describese a avaliacion xeral diagndstica (AXD). E
competencia do Instituto de Avaliacion (IE), en colaboracién coas CCAA, a
elaboracion do marco teorico, o desenvolvemento, a aplicacion e a elabo-
racion do informe.

Nos artigos 21 e 29 establécese que todos os centros deberan reali-
zar unha avaliacién diagnéstica (AD) para todos os alumnos nos mesmos
niveis que a anterior, o mesmo marco teoérico e que tera caracter forma-
tivo e orientador para os centros e informativo para as familias e para o
conxunto da comunidade educativa.

Ambos os tipos de avaliacion diagnostica tefien como finalidade
basica obter datos para reflexionar sobre o funcionamento do sistema
educativo e poder actuar na mellora da calidade do mesmo.

Implicacions para os centros educativos

Polo que se refire @ AXD, organizada polo IE, so teran que colaborar
0s centros que resulten afectados pola mostraxe. No seu momento recibi-
ran a correspondente comunicacion e as instrucions oportunas, tanto para
a pilotaxe (2008) como para a proba definitiva (2009).
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No caso da Avaliacion diagnostica (AD), que é mostral, a Conselleria
informara do proceso e remitira os materiais € modelos aos centros coa
suficiente antelacion.

De todos modos, hai aspectos que xa estan decididos e outros que
van depender da AXD e da pilotaxe.

Asuntos nos que xa hai decisions tomadas:

® Habera AD en todos os centros que tefian escolarizado alumnado
de 4° de EP e/ou 2° de ESO.

e Levarase a cabo, probablemente en maio, no curso 2008/2009.

® A Conselleria de Educacion facilitaralles as probas aos centros. As
competencias basicas son 8 e quedaron definidas nos decretos de
curriculo. En principio, non se avaliaran todas todos os anos.

® Os modelos de probas estaran na lina das empregadas en progra-
mas como PISA ou PIRLS. Pédense encontrar as preguntas libera-
das deses programas no web da Conselleria.

e Elaborarase unha aplicacion informatica que permita simplificar o
traballo dos centros.

® As datas de inicio das probas de AD coinciden temporalmente coa
implantacion, neses niveis, dos curriculos derivados da LOE e, polo
tanto, coa programacion docente e o proceso educativo desefa-
dos por competencias basicas.

® Non debe servir para facer listaxes de centros segundo os resulta-
dos obtidos. Cada centro cofiecera, como minimo, os seus datos e
os da CA.

e Facilitarase documentacion para elaborar os modelos informati-
vos para a comunidade educativa, incluidas as familias, tal e como
determina a LOE.
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Caracteristicas Avaliacion xeral diagnéstica Avaliacion diagnéstica
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