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0 traballo por proxectos e a sia
contribucién a consecucidn das
competencias hasicas



...Abandénase o propésito de darlle ao alumnado o dominio do coirecemento
ew toda a orde dos estudos; hai que poirelo en condiciéns para adguirir o co-
wecemento cando faga falta.

Rosa Sensat




0 traballo por proxectos e a
sua contribucion a consecucion
das competencias hasicas

A introducion nos curriculos das competencias basicas implica no traballo de aula unha
nova maneira de definir as intencions educativas e incorpora elementos como:

importancia da funcionalidade (usar o cofilecemento para actuar sobre a
realidade)

necesidade da integracion dos diferentes contidos, materias, areas

relevancia da xeneralizacion, da utilizacion dos saberes en diferentes
contextos

acentuacion do imprescindible, do realmente relevante

Atender ao desenvolvemento das competencias basicas require un traballo que:

contemple a diversidade de agrupamentos e posibilite unha ampla gama de
interaccions sociais

favoreza a planificacion conxunta e a autonomia nas tarefas, a organizacion
dos materiais e recursos, a adopcion de formulas variadas de agrupamento
acordes coas necesidades diferentes de traballo

permita o uso de fontes e recursos variados, cotians e familiares, mesturando
o dixital e o tradicional, o innovador e o clasico.

promova métodos con enfoque integrador (globalizados e interdisciplinarios)
que permitan que o grupo planifique e organice as tarefas conxuntamente,
que todos os rapaces e todas as rapazas poidan implicarse activamente en
funcion dos seus intereses e da diversidade, que o alumnado se enfronte
a problemas verdadeiros e a temas reais e cotians; que ofrezan ocasions
para controlar o proceso, valorar os logros, medrar na aprendizaxe partindo
do que sabe; que permitan manexarse con éxito ante a informacion e que
estimulen a practica reflexiva e critica
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Pero... que son competencias?

Competencia, semanticamente falando, € un termo complexo, que foi definido educati-
vamente de diferentes xeitos. Existen na actualidade multitude de definicions, como:

Mais case todas elas tefien caracteristicas similares entre as que se destacan as sequintes:

Ten un caracter xeral.

E funcional, pois responde as demandas nun contexto e ¢ susceptible de
adecuarse a diversidade de situacions.

Implica eficacia. Ten que ser observable e avaliable.
Edinémica, implica actividade. Implica mobilizacion.
E global, integradora (inclte cofiecementos, actitudes e destrezas).

Relacionase coa metacognicion: posibilita unha aprendizaxe auténoma
ao longo da vida, fai uso estratéxico dos coflecementos axustandoos &s
circunstancias especificas do problema ao que se enfronte.

Por tanto, competencia € a posesion de cofiecementos, habilidades, valores, destrezas
e actitudes necesarios para desenvolverse nun contexto e poder utilizalos actuando
con eficacia no desenvolvemento de actividades, tarefas e na resolucion de problemas

relacionados co mesmo contexto.

A adquisicion de competencias lévase a cabo dun xeito progresivo dende o comezo da
escolaridade.

Segundo Berta Marco, a mobilizacién dos cofiecementos caracteristica das competen-
cias apunta cara a un cambio no paradigma educativo. Este paradigma chamase apren-
dizaxe situada e sublifia a importancia de desenvolver actividades vinculadas a realida-
de (é dicir, reais e auténticas), a necesidade da interaccion social e a posta en cuestion

dos modelos exclusivamente baseados na transmision de cofiecementos.

Tal como indica Elena Martin, desenvolver as competencias supdn unha tarefa complexa
na que as opcions metodoloxicas ocupan un lugar relevante.

Da pequena analise do termo competencia realizada con anterioridade infirese o tipo de

metodoloxias que contribuiran a desenvolvelas: requirense metodoloxias de aprendizaxe-



ensino centradas no alumnado, socioconstrutivistas, como por exemplo as relacionadas con
tarefas complexas, aprendizaxe baseada en problemas (ABP/PBL), proxectos de traballo...

Centrandonos no traballo por proxectos, esta metodoloxia contribue ao desenvolvemento
das competencias basicas, ou dalgunhas delas de xeito constante, como figura no cadro
seguinte, e doutras competencias (matematica- no cofiecemento e a interaccion co mundo

fisico-cultural e artistica) dependendo da tematica escollida e das tarefas desenvoltas.

A
METODOLOXIA
DE PROXECTOS
CONTRIBUE
A...

o traballo por proxectos
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Linha breve referencia historica



Hal cousas que, para sabelas, non abonda con aprendelas.
Séneca




Linha breve referencia historica

LUNHA BREVE REFERENCIA HISTORICA

Este método foi deseiiado por Kilpatrick (representante da escola progresiva americana)
a principios do século XX, influido por J. Dewey e o0 movemento de educacion progresis-
ta, que defende o experimentalismo e a utilizacion dos intereses do alumnado na prac-
tica educativa. W. H. Kilpatrick, en 1918, publicou o seu traballo Desenvolvemento de
proxectos, no que presentaba unha vision global desta metodoloxia didactica e definia
o método de proxectos como un plan de traballo que se elixe libremente co obxectivo
de realizar algo que esperta o propio interese (pode tratarse da resolucion dun problema
ou ben dunha tarefa que se desexa levar a cabo). O seu método baseabase na liberdade
polo desenvolvemento natural, no interese e motivacion polo traballo, nas experiencias
e vivencias como forma de aprender de xeito non fragmentario, nas necesidades do
alumnado, na fuxida do ensino formalista e libresco afastado da vida do alumnado.

A sua idea da aprendizaxe baseabase no desenvolvemento de disposicidns, actitudes,
destrezas e valores que conformaban o caracter da persoa membro dunha sociedade
democratica. Todo isto cria que se debia consequir a través da cooperacion, da toleran-
cia, da formacién dun pensamento critico e non s6 por medio da aprendizaxe das mate-
maticas, da historia, da musica, da lingua, da educacién fisica. Apréndese- dicia- como
resultado de involucrarse en actividades nas que fosen precisas disposicions, destrezas
para conseguir os obxectivos desas accions. Toda a teoria estd de acordo coa maxima

"aprendemos o que vivimos"

Moitas destas afirmacions de Kilpatrick, e doutros moitos autores e autoras, seguen inda
vixentes, mais traballar por proxectos hoxe nas aulas non coincide exactamente coas
concepcions daquel.

o traballo por proxectos
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Coa LOXSE esta metodoloxia sufriu un relanzamento, pois permite construir cofiece-
mento a partir das ideas previas do alumnado e facendo que este tome maior responsa-
bilidade na sua propia aprendizaxe.

Aintroducion das competencias basicas coa LOE fai que se sinale o método de proxectos
como unha férmula potente de desenvolvemento delas. Isto € asi porque na sociedade
da informacion e do cofiecemento a escola ten que buscar formulas que Ile permitan
rachar co memorismo e coa repeticion sistematica e potenciar a capacidade de relacio-
nar feitos, fendmenos, cousas e sucesos, asi como a responsabilidade, a convivencia, a
tolerancia e a cooperacion. A funcion da escola reconvértese: non sé se trata de ensinar
contidos que poden quedar obsoletos en breve, senon de dotar o alumnado de ferra-
mentas que |le permitan seguir aprendendo por si. Tampouco se trata de manter unha
organizacion curricular esmigallada, sen conexion coa realidade, sendn de abrir as por-
tas ao cofilecemento exterior, s preguntas e problemas de féra da escola, aos xeitos de
relacionarse adecuadamente cunha inxente cantidade de informacion interpretandoa e

valorandoa eficazmente.

APROXIMACION A UNHA DEFINICION DOS PROXECTOS

Proxecto é un termo amplamente usado no ambito educativo actual. Asi, escoitamos
falar de proxecto educativo, proxecto lector, proxecto de lei, proxectos documentais
integrados, proxecto de formacion...

Remite a “plan e disposicion detallados que se forman para executar algunha cousa”

Cando aqui nos referimos a proxectos estamos a falar dun método, dun enfoque meto-
doloxico concreto, dunha estratexia metodoldxica integradora que parte da necesidade
de adecuar o ensino as necesidades e intereses do alumnado e as necesidades educati-
vas. Esta estratexia de organizacion esta baseada no tratamento da informacion de xei-
to conxunto, no establecemento de relacions entre os contidos e no enfoque globalizado
ou interdisciplinario que vai favorecer a construcion do cofiecemento e a consecucion
das competencias basicas, asegurando que as aprendizaxes sexan significativas e con-
textualizadas.

Todo isto supon que:

0 que se vai aprender lle interese ao alumnado porque se parte das suas
necesidades

a informacion obtida resolva un conflito ou problema do seu contorno

o alumnado se enfronte a problemas verdadeiros e a temas reais e cotians,
que o mobilicen e que lle propofian retos que lle importen



o tratamento, analise e interiorizacion do aprendido se realice dende
distintos puntos de vista, aceptando o caracter poliédrico dos saberes, pero
sen esquecer a sua vision de conxunto

a transmision e aprendizaxe dos cofiecementos deixen de ser pechadas,
segregadas

o aprendido en contextos non formais poida ser incorporado

a avaliacion tefia sentido, sexa formativa e guie o proceso de aprendizaxe-
ensino. A avaliacion non € so tarefa e responsabilidade do profesorado, o
alumnado ten un papel importante na regulacion do seu propio proceso

o traballo da aula se converta nunha accion colectiva planificada e organizada
conxuntamente polo grupo, inducindo a que todas as rapazas e todos os rapaces
poidan implicarse activamente nas tarefas en funcion dos seus intereses e da
diversidade; recofiecendo a importancia do grupo e a propia valia

as nenas e os nenos descubran certas practicas sociais relacionadas coa
cooperacion (saber escoitar, negociar compromisos, tomar decisions..), o
respecto cara a outras opcions, ofrecer e solicitar axuda ou escribir plans

se ofrezan ocasions para controlar o proceso, valorar os logros, medrar na
aprendizaxe partindo do que se sabe, co cal as novas aprendizaxes se integran
na estrutura cognitiva do alumnado porque se tenta conectar sempre cos
conecementos e ideas previas que xa posue

se manexe con éxito a informaciéon (seleccionando fontes, recollendo
informacion, ordenandoa, catalogandoa, estruturandoa, interpretandoa,
axuizandoa e comunicandoa)

se estimule a practica reflexiva e critica, e se realice, ao mesmo tempo, unha
aprendizaxe por experiencia, que se aprenda facendo

Unha primeira definicion de proxectos poderia ser a sequinte:

Os proxectos son un método de traballo, son unha das respostas que pode
dar o profesorado 4 necesidade de organizar os contidos na escola dende
unha perspectiva tntegradora, creando unhas condicions de aprendizaxe
que permitan garantir a comunicacion e o intercambio nun proceso

de aprendizaxe autonomo e compartiodo. Som un xeito de axuwdarlle ao
alumnado a organizar o sew pensamento recollendo o sew Lnterese e a sia
curiosidade.

De diferentes autoras e autores podense recoller outras definicions, tales como:

Unha forma de organizar a actividade de aprendizaxe-ensino na clase,
que implica asumir que os cofiecementos escolares non se artellan para
a sua comprension dunha forma rixida, en funcién dunhas referencias

en infantil, primaria e secundaria
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pla nificar coordinar organizar

disciplinares preestablecidas, e dunha homoxeneizacion das persoas e
da diddctica das disciplinas. Por iso, a funcién do proxecto de traballo é
a de crear estratexias de organizacion dos cofiecementos basedndose no
tratamento da informacion e no establecemento de relacions entre os feitos,
conceptos e procedementos que facilitan a adquisicion dos cofiecementos
(Fernando Hernandez, 1986).

E un traballo educativo mdis ou menos prolongado con forte participacion
dosedasestudantesnoseu planeamento, noseu desefio e no seu sequimento,
e propiciador da indagacion infantil nun labor autopropulsado conducente
a resultados propios (Aurora Lacueva, 1997).

Unha estratexia de proxecto é unha empresa colectiva dirixida polo grupo
que se orienta a unha producion concreta, inducindo un conxunto de tarefas
nas que todo o alumnado pode implicarse e xogar un rol activo que pode
variar en funcion dos seus medios ou intereses, favorecendo, ao mesmo
tempo, aprendizaxes identificables que figuran no programa dunha ou mdis
disciplinas (P. Perrenoud, 2000).

aprendler a xestlonay:

dectdir responsa bilizarse

Y \4
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CARACTERISTICAS DOS PROXECTOS DE TRABALLD

As caracteristicas do enfoque por proxectos son:

0 alumnado aprende facendo.
O profesorado non € o protagonista do proceso.

A avaliacion € participativa, o alumanado tamén se autoavalia e avalia o
proceso.

Calquera situacion, problema, necesidade... xera ou pode xerar un proxecto.
Tratase de comprender, valorar, axuizar a realidade e intervir sobre ela para
mellorala sequindo un enfoque integrador.

Aplanificacion eaaccion discorren conxuntamente nun principio. Profesorado
e alumnado planifican en conxunto e este desenvolve a autonomia e a
capacidade de facer eleccions e negocialas.

O clima creado propicia que o alumnado poida aprender e practicar unha
ampla gama de habilidades sociais € metacognitivas, asi como disposicions
para aprender a aprender.

A mobilizacion de saberes permite resolver problemas e situacions e provocar
novas aprendizaxes.

O feito dun traballo compartido permitelle, tamén ao profesorado, desenvolver
competencias profesionais.

O obxecto de traballo, nun proxecto interdisciplinario, pode tratarse dende
distintas dreas ou materias, que achegaran aspectos novos que, illadamente,
seguramente non serian considerados nin traballados.

Unha das funcions mais importantes dos proxectos de aula € a de favorecer a creacion e
desenvolvemento de estratexias de organizacion dos cofiecementos escolares a partir

do que asalumnas e osalumnos son, saben, cofiecen, viviron, experimentaron,
imaxinan e pensan

das fontes de informacion: para investigar, descubrir, recoller, elaborar,
aprender, comunicar, criticar e contrastar

dunha presentacion didactica vinculada a unha perspectiva do cofiecemento
relacional

da adecuacion do proceso de aprendizaxe-ensino as necesidades e intereses
do alumando en cada idade, aos obxectivos educativos e & importancia de
desenvolver as oito competencias basicas

das formulas organizativas flexibles, axiles, eficaces e variadas que respecten
e garantan o esforzo e os recursos de cadaquén e do grupo



do grupo como referencia constante

dun profesorado aberto como mediador do saber, guia e orientador no
desenvolvemento do proceso educativo; un profesorado que procura
cofiecer e saber, promover aprendizaxe cooperativa entre o alumnado e que
tenta construir unha orde social da aula onde o respecto e a autoridade
non se impofian arbitrariamente, sendn que construa responsablemente a
alumnado e profesorado conxuntamente.

Traballar por proxectos vainos permitir avanzar na comprension do concepto de integra-
cion de areas, materias, disciplinas e nunha concepcion do mundo e do saber; na necesi-
dade de reflexionar sobre a realidade, sobre o que acontece, sobre as relacions persoais
e sobre as interaccions que se establecen, sobre como se ensina e como se aprende
cando todas e todos formamos parte do proceso e facemos camifio conxuntamente. Vai
permitir, dunha maneira mais eficaz e xusta, atender a diversidade.

Calquera proxecto incide no desenvolvemento de destrezas como as sequintes:

Actuar e desenvolverse en grupo atopando férmulas de cooperacién coas
demais persoas implicadas no proxecto.

Asumir as responsabilidades e roles que lle correspondan no grupo e nas
diferentes actividades e tarefas.

Establecer relacions entre feitos do seu contorno, entre aprendizaxes
formais e non formais, entre o aprendido en distintas areas ou materias dos
curriculos.

Intercambiar, producir, debater e contrastar mensaxes.
Desenvolver a creatividade e a imaxinacion.
Identificar e resolver problemas partindo da sua experiencia e posibilidades.

Usar os recursos ao seu alcance para resolver as dubidas e interrogantes que
lle xurdan.

Tomar decisions e compartilas. Coordinar a propia actuacion coa do resto do
grupo.
Anticipar e planificar.

Ser consciente da propia aprendizaxe.

Levar a cabo tarefas de busca e procesamento, previa estruturacion, da
informacion.



Se a educacion debe centrarse no alumnado, hai que aproximala o mais posible a sua
realidade para que lle sexa funcional e significativa. En plena sociedade da informacion
debe pofierse mais o acento en como se aprende que en que se aprende. A aprendizaxe
non pode concibirse xa, exclusivamente, en termos de cofiecemento; o alumnado ten
que aprender tamén a relacionarse, a respectar, a ser responsable, a compartir e a con-
vivir. Estes aspectos indicados fan dos proxectos un enfoque metodoloxico ideal para
traballar co alumnado na sociedade actual.
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Esquema dos proxectos de traballo



Unha viaxe de mtl millas comeza por un s'waLe paso.

Proverbio chinés




Esquema dos
proxectos de traballo
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PROXECTO GLOBALIZADO

Un proxecto globalizado, unha vez iniciado, pode ter e sequir este esquema:

Ru Qe
b ) ‘ owde facemos Que
?
sabemos? queremos
buscamos? coa aprenodemos?
saber? . o
informactén?
Quee outras
Qe culs Como nos cousas Como
. uLown , ,
categorias? OVQANLZAMLOS? podertanmos weellorar?
facer?

Este esquema presupon unhas fases que aqui indicamos sucintamente e que se desen-
volveran nun capitulo posterior.

Unha vez decidido o tema/tdpico sobre o que se vai traballar e que forma
parte da fase de preparacion, iniciase a fase de desenvolvemento do
proxecto cando pofiemos en comun o que sabemos, é dicir, compartimos as
nosas concepcions sobre a tematica que se vai traballar.

o traballo por proxectos
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Esta abordaxe inicial deixara ao descuberto as necesidades de aprendizaxe
que se concretaran no que queremos saber.

Decidimos que para acometer esas aprendizaxes precisamos buscar infor-
macion, polo que chegamos a un consenso sobre as fontes, a organizacion
necesaria e as técnicas para obter a informacion en cada fonte.

Recollida a informacidn, acordamos que facer con ela: valdrase, contrastase,
comparase, esquematizase e comunicase, ofrecendo diferentes canles para
cada unha destas opcions.

Coas aprendizaxes realizadas xa estamos en condicions de elaborar, resolver
o problema, contestar & pregunta... (segundo cal fose o punto de partida
do proxecto). Pode supofier este instante unha volta ao punto de partida
e permite reflexionar sobre o proceso sequido ata chegar aqui, como foi a
participacion do grupo e que camifios alternativos posibles haberia.

Na fase final que aprendemos, valdrase a aprendizaxe realizada e fanse propostas
de mellora. Significa un contraste entre o inicio e o punto de chegada.

.o Xa que que
Dectdimos que sabemos
e... , sabemos gqueremos
tema diso? ,
LSo... saber?
\ﬂ ﬁ
Entin... +

COMLO DS Cown gque
orgaAnLZAMOS , téenicas de onde
para busecar? busca? buscamos?

_ _
Despois da
buscea...
we
que 1
€ para aprendemos
facemos con
p . rematav... cown este
informacion? S
roxecto?
» P
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PROXECTO INTERDISCIPLINARIO

Un proxecto interdisciplinario pode responder, unha vez comezado, ao seguinte esquema:

Que Que 7 Onde 7 Cal é a sintese Que
sabemos? sabemos? 0 buscamos? &S interdisciplinaria? | aprendemos?
queremos facemos coa
, saber? ., informacion?
Categorias Organizamonos
bOue , Que . Onde . e
EElMI ek queremos uscamoss facemos coa
saber? informacion?
Categorias Organizamonos
bQue ) Que . Onde . Que
S2UCHOSY queremos uscamoss facemos coa
. saber? . informacién?
Categorias Organizamonos
Que
?
sabemos? Que \ Onde . Que
queremos uscamoss facemos coa
saber? informacion?
Categorias Organizamonos
Disciplinas
implicadas Guion Organizacion . Como
P g - Que outras? 0 informe 5
conxunto compartida mellorar?

Neste esquema indicanse os pasos basicos do desenvolvemento dun proxecto interdisci-
plinario, pasos que se comentaran con mais detalle nun dos capitulos seguintes:

Cando xa se ten decidido o tema/o topico/ do proxecto, decision que ten
lugar na fase de preparacion ou inicial, iniciase a fase de desenvolvemento
do proxecto na que pofiemos en comun o que sabemos, ¢ dicir, compartimos
as nosas concepcions, as nosas ideas, 0s nosos saberes sobre a tematica
que se vai traballar.

0 grupo establece relacions entre as suas concepcidns previas e as materias/
disciplinas/areas implicadas.

0 debate de ideas previas ampliase posteriormente en cada disciplina/area/
materia.



Este estudo de concepcidns previas fara que nos decatemos das necesidades
de aprendizaxe que se concretaran en cada ambito no que queremos saber
(e que se podera recoller nun guion de todas as materias/disciplinas/areas
conxunto e elaborado por consenso).

Decidimos que para acometer esas aprendizaxes precisamos buscar
informacion, polo que debatemos sobre as fontes mais adecuadas para
cada casofarea/materia/disciplina, a organizacion necesaria e as técnicas
para obter a informacion.

Recollida a informacion, acordamos que facer con ela. Seleccidnase,
clasificase, valorase, contrastase, comparase., esquematizase e comunicase,
ofrecendo diferentes canles para cada unha destas opcions.

Preparase a sintese interdisciplinaria, obsérvase se a informacion obtida é
suficiente sequndo o obxectivo proposto nas primeiras fases. De ser asi,
coa aprendizaxe realizada xa estamos en condicions de elaborar, resolver
o problema, contestar & pregunta... (sequndo cal fose o punto de partida
do proxecto).

Na fase final, valorase a aprendizaxe realizada (que aprendemos), dende o
punto de vista de cada area/materia/disciplina e dende un punto de vista
integrado. Elaboranse propostas de mellora de cara a realizacion doutros
proxectos.

Os proxectos interdisciplinarios promoven a integracion de diferentes disciplinas/areas/
materias tanto curriculares como extracurriculares, danse nun contorno de aprendizaxe
colaborativo, de interdependencia, e fomentan as interaccions e resposabilidades indi-
viduais e de grupo.



r— >

que olisc'LPL'Lwas /

Dectdimos ...t ..e Areas/ wmaterias
que sabemos? .
temaa debatemos observamos poderian estar
bmplicadas
Traballamos
en e dende cada
uwnha delas
partindo de ...
Para saber Lso
con que onde buscamos necesttanmos gqUE qUeremos
téenicas? tnformacione informacion, saber?
Ppero...
-€ -€
Asl que...
Coa
cOMO nos que informacidn elaboramos
organizamos E... facemos con atopada wos a sintese
para buscala? tnformactén? diferentes interdisciplinaria
ambttos...
>

Qe

Flnalmente
aprendemos? B
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Saber algo nwown € sinxelamente recibir a informacion, sendn tamén interpre-
tala e relactonala con outros conecementos. As persoas nwow sown rexistros de

informacién, son construtoras de estruturas de coivecemento.

\ e

Resnick e Klopfer




0 proceso didactico
nos proxectos. Elementos

0 PROCESO DIDACTICO NOS PROXECTOS. ELEMENTOS

Os proxectos son un xeito de entender a vida nun centro educativo, as relacions que nel
se dan, as formas de resolucion de conflitos, o lugar que tefien os intereses do alumnado,
a concepcion do curriculo como algo en construcion... Dende esta idea cada proxecto €
un percorrido Unico e non tanto un método con pasos prefixados e inflexibles.

Neste contexto, o obxectivo deste capitulo &, pois, simplemente servir de guia e apoio a
hora de planificar estratexias de proxectos. Nel preséntanse alguns dos pasos necesarios
para desenvolver un proxecto, coa Unica pretension de servir de guia para o progreso
do proceso didactico. Inda que aparecen as fases dun xeito ordenado, non quere dicir
que se dean sempre nesta orde ou separadamente, nin sequera esta secuencia € a Unica
posible nun proxecto.

Sen deixar de ter presente que os proxectos poden provir de diferentes fontes e xurdir
con diferentes obxectivos e que, polo tanto, se poden desenvolver de distintos xeitos,
existen alglins elementos que van estar presentes nun proxecto.

E habitual distinguir tres fases principais:

Fase de preparacion, na que se realizan os primeiros elementos conducentes
a definir o proxecto.

Fase de desenvolvemento, na que se pon efectivamente en practica o
proxecto coas tarefas e actividades desefiadas conxuntamente, sen esquecer
as actividades de posta en comun e comunicacion dos resultados.

Fase de valoracién, na que se valora globalmente o desenvolvemento do
proxecto e os resultados e se realizan propostas de mellora e suxestions que
axuden na elaboracion de novos proxectos.

o traballo por proxectos
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Os diferentes elementos dun proxecto van permitir desenvolver unha indagacion ou
investigacion axudando o alumnado a comprender e interpretar a realidade, ademais
de contribuir a que participe no seu propio proceso de aprendizaxe e tefia en conta as
e os iguais como facilitadoras e facilitadores da aprendizaxe. Ao longo dun proxecto, o
alumnado decatase da importancia de aprender "de" e "coas” outras persoas.

I introducion do proxecto
Fase de preparacion | ¥ ectudo de coneepeléns previas (avalincisn inicial)
0 Elaboracién de guisn

I consulta de fontes

Fase de . y
|
desenvolvenento » Tratamento da informactén

I Avaliacion tntegrada

Y Y

Fase de valoractémn » I Avaliacién final conxunta

en infantil, primaria e secundaria
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PUNTO DE PARTIDA DUN PROXECTO.
QUEN O INTRODUCE. COMO SE INTRODUCE

Un proxecto non xorde dunha imposicion, xorde dos
intereses e expectativas do alumnado.

Hai que ter presente que nenas € nenos chegan a es-
cola decote con moitas e variadas preguntas e curiosi-
dades sobre o que acontece ao seu redor. Preguntanse
0 porqué, como, cando, onde, para que... de todo o que
acontece e ademais polas persoas, polas cousas...

A escola e o instituto deben contribuir a acrecentar e
diversificar estes intereses, aproveitando esas prequn-
tas a vez que proporciona experiencias que desenca-
deen mais preguntas e necesidades de cofiecer. De-
ben contribuir a crear contextos de accion (coa axuda
de estratexias de motivacion e animacion, incluidas
as relacionadas co clima da aula, a organizacion, os
agrupamentos, a afectividade...) que potencien a sua
participacion ao mesmo tempo que aumentan a nece-
sidade de cofiecer e aprender.

Son fontes para proxectos, pois, os intereses e expectati-
vas do alumnado, as experiencias motivadoras que des-
encadeen preguntas, a sua vida cotia, os temas de con-
versa entre elas e eles, as actividades de investigacion na
aula, outros proxectos xa desenvoltos... A tnica condicion
¢ que o desencadeante conteia algo valioso e digno de
ser investigado.

Isto sera para o alumando o comezo, moitas veces,
dunha aventura, dunha viaxe que teria o seu punto de
partida na realidade mais préxima ou, pola contra, nun
lugar mais afastado dando unha volta polo mundo da
fantasia, da imaxinacion, da maxia, das ciencias, da
lectura, das redes sociais... que lle permita descubrir,
cofecer e facer seus outros mundos, outras culturas,

persoas, acontecementos, obxectos e acciéns que fa-

PROXECTO:

0 VOLCAN

Nos primetros dias do curso
aparecew wa clase de €l de catro
anos unha carta da wosa mascota
Mupl que nos delxou coa intriga
de descubrir onde estivera durante
0 Verdw.

Mantivemos un longo debate

sobre as diferentes posibilidades.
Now fol ata o final da semana, e
despois de facer Listaxes e Listaxes
de posibilidades, canoo soubemos...
que estivera onda un voledn!

Pensamos gue podiamos traballar
sobre eles.

o traballo por proxectos
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gan espertar no alumnado a curiosidade e a ilusion, o
interese e o pracer de aprender.

Estes primeiros momentos son moi importantes para o
desenvolvemento dos proxectos, polo que deben, se a
situacion inicial o permite, ser desefiados e planificados
coidadosamente, amosando e creando variedade de si-
tuacions e estratexias. Non se debe deixar ao chou.

Quen introduce un proxecto:

Profesorado

Unha alumna ou alumno

Grupo-clase

Familia

Equipo directivo
Aidea para levar un proxecto a aula pode xurdir dunha
alumna ou dun alumno que o propon (por exemplo
“por que non facemos unha botica de plantas medici-
nais?", “cales son os avances sobre as proteinas mar-
cadoras de cancro?”), dun grupo-clase que elaborou a
comezos de curso unha listaxe de temas sobre os que
lle gustaria ou necesitara traballar e votou maiorita-
riamente por un (por exemplo “como funciona o noso
aparello dixestivo?"), dunha foto que remitiu a fami-
lia de alguén sobre a sua visita a un mosteiro, dunha

noticia de actualidade (por exemplo “sobre o xenoma
humano").

Como se introduce un proxecto:

A través de:

Carta
Libro
Xornal
Noticia
Folleto

Imaxe: debuxo, foto...

Q o traballo por proxectos

PROXECTO:

ESCRIBINGS
POESIAS

Na clase de Lingua estivemos
Lendo textos de diversas épocas
relactonadas co amor. Habia
cartas, historias, feitizos de amor e
algunha poesia.

Alguén preguntou: por que non
Lnventamos nis poesias?

Durante uns minutos houbo
argumentos e contraargumentos
verbo da proposta. Por fin
chegamos a consenso: facer un
Libro con poesias.




Personaxe

Pregunta

Xuntanza, reunion, asemblea
Paxina web

Xogo

Visita

Listaxe de temas

Sorpresa

Qutros

Poden ser estratexias de presentacion as sequintes:
obxectos (sorpresas, transformacions, fotos), unha vi-
sita @ aula dalgun personaxe ou persoa que suscite a
curiosidade, algunha saida ou visita, un xogo, un con-
to, un acontecemento, unha pregunta xeradora sen
esquecer o valor do ocasional e espontaneo que pode
acontecer na aula, no centro e que pode ser aprovei-
tado como motivacion, como elemento xerador dun
proxecto.

Un proxecto de traballo, en resumo, pode partir dun-
ha pregunta, un problema ou calquera outra situacion
presentada polo alumnado, polo profesorado ou pola
comunidade educativa. Vai ser o grupo o que vai elixir
libremente, a través de técnicas de consenso, sobre o
que quere traballar (un problema inesperado, unha si-
tuacion da vida cotia, unha pregunta que queiramos
contestar, algo que construir, unha necesidade que sa-
tisfacer). Atoparémonos decote con que o alumnado
propora estudar e traballar sobre aquilo que cofiece e
dende esquemas que xa domina. O profesorado tenta-
ra que as propostas sexan argumentadas con criterios
de relevancia e interese para o grupo, prestando as
axudas necesarias.

PROXECTO:

0 CANBIO CUHATICY

Levabawos varios dias na clase
de cuarto recompilando novas na
prensa e analizando noticias,
cando unha nos chamow motto a
atencléw. Estaba relactonada co
cambio climdtico.

Despois de falar sobre a woticia

e 0 que entendianos dela, de
esquenmatizala e de debater sobre o
tema, acordamos traballar durante
un tevpo sobre as causas e
consecuenctas do cambio climdtico
wa Terra.

o traballo por proxectos
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ESTUDO DE CONCEPCIONS PREVIAS.
TECNICAS, INSTRUMENTOS E XESTION

Este elemento do proxecto contesta & pregunta
que sabemos?

0 alumnado, conscientemente ou non, desenvolve
unha serie de conceptos, ideas, crenzas e actitudes
que lle permitiran explicar e cofiecer o seu con-
torno, a realidade. Son construciéns persoais moi
arraigadas, persistentes ao cambio. Este arraigo
vén establecido mais polo criterio de utilidade para
explicar algo que polo rigor cientifico.

Malia ser construcions persoais (influidas social-
mente s veces) son compartidas con outras per-
soas, baseandose mais na utilidade ca na verdade.

Non seria correcto considerar estas concepcions
como cofiecemento erroneo, sendn como punto de
partida e base para a construcion de novos cofie-
cementos.

O estudo das ideas e cofiecementos previos do
alumnado vai pofielo na necesidade de pensar, ex-
presar e comunicar as suas experiencias, crenzas
e valores, asi como de facerse mais consciente do
seu punto de partida, das diferenzas, contradi-
cions, dubidas, lagoas, erros e distintos puntos de
vista con relacion a outras persoas (nenas, nenos e,
se € 0 caso, persoas adultas).

Dende o comezo do proxecto a aprendizaxe con-
vértese en algo cooperativo e colaborativo. No es-
tudo de ideas previas a informacion que cadaquén
achega enriquécese continuamente coa do resto do
grupo, as veces contradise, fomentando o dialogo
e a verificacion, a busca da opinién mais acertada.
No proxecto o didlogo é constante e a aprendizaxe
vaise construindo co saber, sentir e crer do resto

@ o traballo por proxectos

PROXECTO:

0 VOLCAN

Pero como pensabamos que era un
voledn? Dixemos moltas cousas

na asemblea, pero coldamos que
como mellor podiamos explicar o
que era un voledwn era debuxdnooo.
cadaguén debuxouno nun folio e
deulle cor. Expuxemos os debuxos e
fomos comentando:

- Bu creo que ten un burato
grande cheo de Lume

- Now, son como rochas que
chocawn e dan chispas

Vimos que now estabamos de
acovdo, cadaguén opinaba algo
diferente. vaia Lea!




das persoas que compofien o grupo. Todas e todos
teran oportunidade de manifestarse, de expresar
as stas opinidns e os seus desexos, de argumentar
as suas ideas.

Pédense empregar multiples técnicas e instru-
mentos para este estudo de ideas previas do alum-
nado, imos sinalar alguns:

Remuinio de ideas sobre o tema.

Fotoproblema mural ou problema en imaxes:
varias imaxes relacionadas co tema que o
alumando debe enlazar, ordenar ou historiar.

Enquisa ao resto de comparieiras e compariei-
ros:e ti que opinas sobre este tema?

O texto ou o debuxo erro:un pequeno texto ou
debuxo relacionado co tema no que se inclten
frases erroneas ou detalles sobre os que o
alumnado debe, previa identificacién, razoar a
sua inclusion ou exclusion.

A ldmina tramposa: presentacion dunha
lamina con aspectos graficos incompletos,
incorrectos ou fora de lugar. O alumnado
localizaraos e xustificara as suas opinions.

Mapas conceptuais: a través dos cales
representara con debuxos ou palabras as
relacions entre conceptos.

Debate sobre unha situacion ou feito cos que
o alumnado tentara explicarfargumentar as
suas opinions e crenzas.

Discusion dedilemas:presentarlleaoalumnado
situacions antagonicas como solucions a un
problema para que se discuta cal ¢ a mellor,
co que tomaran conciencia e faran explicitos
valores e opinions.

0 bingo das palabras: a clase, dividida en
grupos, tentara adivifiar as palabras dunha
tarxeta (palabras que estaran relacionadas
co tema do proxecto) para o cal mencionara

PROXECTO:

ESCRIBINGS
POESIAS

Pero que sabewos das poesias?
PrimeLro comentamos en gran
grupo e recollemos no taboleiro as
nosas ioeas:

- Sown textos con rima
- Now, s veces now riman
- Teirew LLiras curtas

Despols selecclonamos en pecuenos
grupos entre diferentes esquemas
de textos aqueles que pensabamos
que eraw poesta, argumentando as
nosas opelons. Fixemos unha posta
en gran grupo e engadimos méis
tdeas ds que xa tiiramos anotadas
wo taboletro.

Ao analizar que sabiamos vimos
que tiiramos dibidas e que habia
aspectos nos gque now estabamos
de acordo. Anotamos todo nunha
cartolina.

en infantil, primaria e secundaria Q
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todos os conceptos que crea que se relacionen
xustificandoo.

Debuxo sobre...:0 alumnado fara un debuxo co
que cre que representa mellor a idea. Despois
recolleranse as explicacions.

0 bago das ideas: o alumnado por parellas
falara do tema e chegara a conclusions, estas
parellas uniranse en grupos de catro e volveran
debater a cuestion, estes grupos uniranse e asi
sucesivamente. Recolleranse as conclusions
finais e os datos e observacions xurdidas.

Dramatizacién: o alumnado representara
unha “obrifia” inventada que crea que explica/
ilustra o concepto de partida.

A rede de ideas: o alumnado confeccionara
individualmente ou en grupos pequenos redes
con palabras que crean que se relacionan co
tema do proxecto, explicando esas relacions.

As estratexias (técnicas e instrumentos) que se
propofian han ser as axeitadas as caracteristicas e
posibilidades do alumnado, buscando sempre que
calquera delas produza conflito sociocognitivo,
sexan variadas e provoquen que o alumnado:

recolla da sua memoria a informacion que
posue sobre o tema

comparta os seus cofiecementos co resto da
clase, compare e argumente

tome conciencia das suas concepcions, das
limitacions que ten, do seu poder explicativo e
de que hai outras explicacions diferentes

organice, anote e recolla estas concepcions
que serviran de recordo sobre cal foi o punto
de partida. E dicir, unha vez activadas as ideas
previas deben representarse en murais, carteis,
listaxes ou esquemas

Toda esta informacion previa compilada, categori-
zada, debatida, conduce o alumnado a certeza de

en infantil, primaria e secundaria
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PROXECTO:

0 CANBIO CUHATICD

Como sempre gue decidiamos facer
U PrOXECED PUXELOS U ENOYILE
mural vepartido en seccibns: “gue
sabemos, gue queremos sabey,
onde buscamos tnformactén,...”
Nese mural anotariamos os pasos
do proxecto a wmedida que se fosen
dawndo e ast o seguimento do
mesmo seria mdis doado.

Asl que dectdimos primeiro
facer un remutiino de Ldeas sobre
o cambio climdtico, xurdivon
palabras como: contaminacion,
desxeo, inundacions, capa de
0ZOWo0...

Pero... por gue estas ioeas teien
relacton co cambio climdtico?

U debate Longo axudouwnos a
concretar o gque sabiamos sobre o
cambio climdtico. Anotamos todas
as Loleas na secciom correspondente
do mural.




que debe investigar para solucionar as dubidas e
Ewn grupos pequenos tentamos

organizar todas as toeas que
xuwrdiron e sobre todo anotar
aquelas que tmplican diferenzas
ben resolta, fai agromar o proceso de investiga- de opinisn, contradicions, lagoas...

completar a informacion que non posue.

0 estudo de ideas previas é unha tarefa clave que,

cion, xa que o contraste de opinions e a posta en )
Sabiamos algo sobre as

conflito dos diferentes puntos de vista xera a ne- ; .
consecuenctas oo camblo

cesidade de informarse. climdtico (inda que non as
razéns polas que se producen esas

Existiran, pois, neste momento do proxecto, tres as- consecuencias), sabiamos algo

pectos: menos sobre as causas e sobre todo

tlivamos mottas curtostdades. ..
Facer aflorar as ideas do alumnado (primeiro
xorde unha vision persoal sobre a tematica,
cadaquén expon a sua).

Facer que as comparta co grupo (despois
comunicase ao resto do grupo facendo que
se exprese a favor, en contra... € se promova
a argumentacion para tratar de convencer
sobre cada punto de vista).

Facer que sexa consciente das necesidades de
aprendizaxe.

o traballo por proxectos
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DEFINICION DO PROXECTO.
ELABORACION DE GUION

Despois do estudo das ideas previas o alumnado
ten a certeza de que precisa investigar para so-
lucionar as dubidas, completar os datos que non
posue, atopar respostas que lle interesan. Constata
a necesidade de buscar informacidn, para o que
necesita elaborar un indice de preguntas ou un
guion que lle permita moverse con éxito entre a
enorme cantidade e variedade de informacién que
poderia atopar sobre o tema.

Esta fase Responde 4 pregunta que queremos
saber?

A partir das concepcions previas, postas de ma-
nifesto nesas actividades iniciais, nesa avaliacion
inicial, o grupo fixo preguntas, achegou respostas
e informacidns, presentou as primeiras hipote-
ses, trouxo os primeiros materiais e, sobre todo,
escoitou activamente, agardou pola sta quenda
de palabra, respectou as ideas do resto do grupo,
debateu, chegou a consensos, compartiu propos-
tas, contrastou e participou. En suma, deu os pri-
meiros pasos para definir o proxecto de traballo.
Comezou a viaxe cara a aprendizaxe a partir
dunha necesidade, dun desafio, dun determinado
nivel de conflito cognitivo.

Asi pois, 0 alumnado, logo de debater, debuxar etc.
vai ter que decatarse de que os seus cofiecementos
tefien fisuras e lagoas; polo tanto, vai querer com-
pletalos, descubrir uns novos, crear novas respos-
tas satisfactorias; € dicir, vai ter que buscar canles
para cofecer, aprender, saber mais. O alumnado
constatara o desnivel entre o que sabe e o que des-
cofiece pero que quere cofiecer e saber, polo que
tomara a decision, coa axuda do profesorado, de

@ o traballo por proxectos

PROXECTO:

0 VOLCAN

Que tew por dentro?
Bota sé cinza?

Dectdimos que o wmellor era
Lnvestigar e ast descubrir quen
tliva razéw, ademais de atopar
respostas a outras preguntas gque
suscttaban a nosa curtostdade.
Fixemos unha Listaxe de
Preguwtas:

I como son os voledns?
I cue teien por dentro?
I como se fan?

I ®ue botan?

I Teiren todos nome?

€ anotdmolas nuwn papel

onde puldésemos velas cando
precisdsemos. Fowmos ditdndollas
G profe e debatendo gue Letras
deblamos poirer para gue dixese o
que gueriamos.




establecer un plan de accidn que o conduza a ese
saber mdis sobre o tema de discusion ou traballo.

E unha fase de planificacion conxunta, de decision
por consenso, de elaboracion en grupo na que des-
pois de elixido o tema xa se podera perfilar mais
un titulo para o proxecto que vai dar resposta ao
que o grupo (alumnado e profesorado) quere saber,
facer, investigar, descubrir, crear... Concretouse o
proxecto e deberemos plasmar no guién Que que-
remos saber [facer as diferentes cuestions ou as-
pectos que estruturan o obxecto de estudo. Van ser
as preguntas e tarefas para resolver, facer, elaborar
e construir, tal como as manifesta o alumnado du-
rante o debate e xustificacion.

No comezo este guion non é mais ca unha listaxe
de preguntas do grupo, do alumnado e do profeso-
rado, mais ou menos organizado, sobre o que lles
interesa; a medida que o alumnado medra, avan-
za nas distintas etapas educativas, 0s guions van
sendo mais elaborados. A el sera moi facil acceder
dunha maneira auténoma, xa que se atopara pen-
durado, colocado ou gardado nun lugar alcanzable.
Este primeiro guion vai ser a base para elaborar, se
se desexa, un indice.

0 indice sera un valioso instrumento de organiza-
cion da informacion de cadaquén e do grupo, sera
un punto de referencia ao que volver cada vez que
se precise e sera un punto de recordo das ideas de
partida, das propostas, das hipoteses, dos compro-
misos e dos acordos.

Todos os datos que recompila un indice poden ser
recollidos de diversas formas. Os indices poden ser
tan variados como nolo propofiamos, tanto polo
método de elaboracion como polos recursos em-
pregados. Debuxos, recortes, pictogramas, pala-

bras, mostras de materiais, frases, esquemas, redes

PROXECTO:

ESCRIBINGS
POESIAS

Nuwha poesia...
todos os versos
wmiden tgual?

Se quertanmos facer wn Libro de
poestas won tiiramos miis remedio
que buscar tnformactén sobre o
que now estabamos de acordo, sobre
0 que olescoirectamos. .. Propuxemos
facer un indice para investigar.

Primeiro fixemos unha listaxe de
preguntas gue fol escribindo unha
compaireira no taboleiro, unha vez
definidas as preguntas fixemos
unha lista de subpreguntas;
despois elaboramos un indice
numerado. O proceso para chegar
a un tndice comin fol: comentar
diferentes formatos de indice,
seleccionar un tipo, elaboralo

POY Pequenos grupos, porelo en
comin, elixir wn por consenso

e pasalo a unha cartolina (que
colocamos a cardw da realizada
anteriormente) para poder
consultalo decote.

Xa tinamos claro sobre gque tamos
Lnvestigar, que querianmos saber
das poesias, faltdbanos o onde e o
como.
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de ideas ou mapas do topico e suptdpicos relacio-
nados acostuman ser alguns dos mais usuais.

En resumo, neste momento do proxecto elabdrase
unha listaxe, indice, guion... que permita crear un
contexto de comprensiéon e moverse entre unha
masa inxente de informacion (delimita que, cal,
canta etc.).

en infantil, primaria e secundaria
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PROXECTO:

0 CAMBIO CLIMATICD

i
il

- "i ¥
71
No lugar correspondente (que
queremos saber) escribimos as
preguntas sobre o gque odesexabamos
saber coas achegas de todas as
nenas e oe todos os newos da clase.
Debatemos primeiramente sobre
como poirer as preguntas dun

xetto mdis conereto pero claro.
Algunhas houbo que reescribilas.

cando xa as tivemos anotadas
decatdmonos de que tinamos a
guia de investigacion, tinamos
preguntas gue nos conducirian a
acadar os obxectivos do proxecto.




BUSCA DA INFORMACION:
FONTES E TECNICAS

Contestaremos as preguntas que informacion
precisamos para levar a cabo o noso proxecto? e
onde a buscamos?

Tomada a decision sobre o que se vai facer e cofie-
cido o que precisamos saber, debemos emprender
a busca da informacion.

No enfoque por proxectos asumimos a implicacion
de nenas e nenos na busca de informacidns. Isto
supon afirmar que non so se aprende na escola,
dentro da aula, e que aprender é un acto de in-
teraccion e de comunicacion, que se precisa das
outras e dos outros e das suas achegas.

Sair a procura de informaciéns, de opinidns, de ma-
teriais... pode resultar unha tarefa moi motivadora
e 4 vez interesante, implicara a diferentes persoas
(familiares, amizades, vecifianza, alumnado doutras
aulas, resto do profesorado do centro...) e fara que
o0 alumnado aprenda a situarse ante informacions
dende as suas propias posibilidades, recursos e ha-
bilidades. Estas informacidns poderan obterse nas

fontes mais variadas que se poidan imaxinar:

Teremos que consultar atlas, dicionarios,
enciclopedias, revistas, catalogos, folletos, contos,
albums, xornais, cancidns ou paxinas web.

Usaremos programas informaticos, navega-
dores ou ficheiros.

Iremos preguntar a "expertas e expertos " de
todo tipo: avoas e avos, pais, nais, tias, irmans,
a panadeira, 0 amo da casa, musicas e musicos,
profesorado, outro alumnado, profesionais...

PROXECTO:

0 VOLCAN

Pero... onde podiamos buscar
tnformacién? Pensamos gue a

casa seria un bo sitio para comezar
a busca da informacién. AL,
mamdt, 'Papi, as avoas, o0s avés e
MESMO AS LYMAS € 0S LrmAns MAaLs
vellos poderian dicirnos algo dos

Para saber gque preguntarlles
elaboramos unwha wota coas

Tamén poderiamos atopar
informacién na tnternet e na

Para buscala pensamos gue
precisariamos aprender a ler e
escribir VOLCAN e distingulr
tmaxes de diferentes voledns; e a
iso Lle dedicamos algiun templiro.

o traballo por proxectos
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en infantil, primaria e secundaria

Visitaremos lugares como xardins, tendas,
casas, garaxes, talleres, fabricas, supermercados,
museos, bibliotecas, exposicions ou arquivos.

Revolveremos na nosa caixa dos tesouros, nas
fotos de bebés, no faio da casa, nos armarios,
no lixo, no baul dos disfraces ou na lacena.

Veremos videos, diapositivas, carteis, anuncios
e a tele.

Remitiremos SMS, correos electrénicos ou
fax.

Escoitaremos a radio, MP4...

En suma, explotaremos ao maximo calquera recur-
so do contorno. Pode ser unha busca de informa-
cion directa que chegue mesmo a incluir viaxes e
saidas para investigar sitios, obxectos ou eventos,
ou indirecta, a través de modelos, outras persoas...

Imos ter que discutir, ler, estudar, consultar, com-
parar, recoller, comunicar, achegar documentos,
presentar mostras ou traer fotos en conxunto.
Contarémonos 0s nosos relatos, conversas, as no-
sas anécdotas da vida cotia, da nosa familia, veci-
fianza, do que escoitamos e descubrimos, do que
pensamos e cremos.

Procurarase traballar con fontes diversificadas,
con soportes variados e dispofiibles en multiples
linguaxes: verbal, grafica, iconografica, sonora,
sempre reflexionando sobre as fontes mais ade-
cuadas para cada caso. Cales seran as fontes mais
apropiadas? Cales achegaran a informacion mais
actualizada? Cal tera a informacion mais real? Que
criterios de fiabilidade debemos manexar? E unha
fonte contrastable?

FONTES:

Xornais, folletos

Video, fotos, cine

Q o traballo por proxectos

PROXECTO:

ESCRIBINGS
POESIAS

Para atopar a tnformacion gque
precisabamos pensamos en
manexar diferentes fontes:

I Recomptlar poesias dos Libros
de poestas.

I Buscar en enciclopedias
e diclonarios definicions
de poesias e as suas
caracteristicas.

I Navegar pola internet.

I solicitar informacion por
corveo electronico a algunha
escritora ow a algiun eseritor de
poesia de Galicia.

Para isto tiinamos que busear

wa biblioteca e nas wosas propias
casas Libros de poesia. Tivemos gue
repasar onde estén colocados estes
Ltbros wa biblioteca.

Comentamos as regras para
navegar pola internet, uso de
navegadores e palabras clave que
CUWMPpKLa usar.

Debatemos o contido gque deberia
ter o corveo electronico gque se
vemitiria.




Discografia, cartografia

Libros, enciclopedias

Laboratorio

Persoas expertas, informantes relevantes
Familias, amizades

Alumnado

Internet

Medio, ruas, monumentos

Tendas

Institucions efou organismos oficiais

Outras

Para cada fonte deberemos atopar as técnicas mais
adecuadas para extraer delas a informacion nece-
saria, valorar cada unha e reflexionar sobre alter-
nativas posibles.

TECNICAS:

Entrevistas

Conferencias

Cuestionarios

Analise de contido

Consulta

Uso de navegador (Yahoo, Copernic, Google..)

Observacion e toma de notas, traballo de
campo

Gravacion

Outras

Nesta etapa do proxecto planificamos a busca de
informacion, definimos as fontes, definimos a quen
preguntar, onde acudir, indicamos as estratexias de
busca (por indice, por palabras clave, por imaxe,
por CDU...), reflexionamos sobre as fontes que con-
sideramos mais potentes, pertinentes e fiables.

PROXECTO:

0 CANBIO CUMHATICD

Awnotamos onde Lamos buscar
tnformacion. Ultlmamente, nos
xornats habia wmoltas wottelas e
reportaxes relacionadas co tema.
Tamén pensamos gue podiamos
atopar algo ew Libros de natureza,
para o cal debiamos solicitar é
encargada da biblioteca que nos
axudase a buscar onde se sitian
estes Libros segundo o CPU
(clastficacién dectmal universal).
engadirianos d busea datos
procedentes da internet tgual
que nalgin outro proxecto gue xa

Completariamos a busca
en revistas e wos LLbros de
Coinecemento do Medtio.

Para saber se nestas ultimas
fontes se trata o tema ow non,
abowndarianos con consultar os

o traballo por proxectos
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en infantil, primaria e secundaria

ORGANIZACION.
PLAN DE ACCION.

Cando xorde un proxecto na clase debemos organizar-
nos e atopar un medio para ir facendo o seguimento
do noso labor, do noso proceso de aprender. Precisase
dun tempo diario para verificar en que momento do
proxecto se esta e dun espazo (papel, cartolina, diario...)
onde poder ir anotando 0s pequenos avances, 0s pasos
que se van realizando, as actividades que se cumpren,
os problemas detectados e o que queda por facer.

Debera haber uns tempos e un contexto espacial
ou lugar onde se realizan as diferentes actividades
do proxecto.

0 espazo e o tempo estdn ao servizo do alumnado e
do profesorado e non ao revés:

Cada proxecto require dun tempo e dun espazo es-
pecificos. Decidese conxuntamente.

Compre:

un lugar para seguir o proceso (en moitas
aulas, cando xorde un proxecto, colécase
nun lugar visible un anaco de papel continuo
que se vai enchendo a medida que se vai
desenvolvendo o proxecto)

un lugar onde colocar a informacion

un lugar para xuntarnos e debater (poden
coincidir)

tempos especificos para escoller o proxecto,
desefiar o plan de traballo e reformulalo se
compre, buscar, debater, reflexionar, elaborar,
anotar e facer sequimento

agrupamentos para realizar determinadas ac-
tividades: parellas, trios, pequeno grupo, gran
grupo, grupos homoxéneos, grupos heteroxé-
neos ou grupos cooperativos

@ o traballo por proxectos

PROXECTO:

0 VOLCAN

Imos mellor
cada mesa ao
ordenador...

Pode axudarnos
alguén a buscar e
ler ..

Na asemblea decidinmos gue
primeiro traeriamos informacton
da casa, despols fariamos unha
posta en. comun dos datos.

Traballariamos en gran grupo
coas palabras clave e despois por
wmesas (grupos de cineo) triamos
Lnvestigar na tnternet coa axuda
da profe de apoio mentres o resto
dos grupos o factawn coa titora na
biblioteca.

Awnotamos todo para non
eSqUECErnos.

Puxemos tamén wo horarto
da semana gue momentos
dedicartamos a cada cousa.




Dentro da organizacion do proxecto hai un aspecto
fundamental:

Como nos organizamos para buscar
informacién?

0 uso dos recursos require case sempre dalgunha
preparacion. O alumnado ten que aprender a usar
os recursos de xeito adecuado e eficaz e reflexio-
nar sobre o seu uso. Isto require de tempos e espa-
zos adecuados.

A estas alturas do proxecto sabemos que temos
que buscar e onde, pero € moi importante esta-
blecer como se vai levar a cabo esa recolleita e

con quen.

A busca desa informacion pode facerse de formas
diversas e variadas segundo os obxectivos pro-
gramados: en grupos, por parellas, en pequenos
grupos ou de xeito individual. Segundo se elixan
unhas formulas ou outras habera diferentes posi-
bilidades de interaccion, de dinamizacion ou auto-
nomia. Esta organizacion tamén sera unha tarefa
compartida.

A organizacion porase por escrito. Aparecera a lis-
taxe do alumnado participante no proxecto e dos
roles acordados por consenso e asignados a cada-
quén. Cdmpre lembrar que todo o grupo participa
no proxecto, pero non todas as persoas fan todo,
e non todas o fan do mesmo xeito. A diversidade
tamén forma parte dos proxectos e enriquéceos.

Na organizacion do proxecto deberase ter en conta
a implicacion das familias. Conxuntamente pode-
ranse comentar variadas formulas:

axudas na busca de informacion (visitas a
biblioteca publica, achegas de fotos..)

funcionar como persoa experta nun tema que
|le sexa cofiecido

PROXECTO:

ESCRIBINGS
POESIAS

Tliramos gue organizarnos para
buscar tnformacton. Formamos
grupos aleatoriamente empregando
un xog)o de sortes.

A nosa organizacién anotfmola
nunha cartolina usando un
diagrama de frechas. A cartolina
puxémola a continuacion das
descritas con antertoridade e
escribimos:

I wdividualmente buscar no
dictonario e enciclopedias e
compartir en gran grupo a
tnformacion.

I En trios recompilar
poesias e analizar as sias
caracteristicas cun guidn
deseirado en gran grupo.

Na aula de tnformdtica buscar
tnformacion por parellas,
compartir esta en grupos de
catro, de doce...

en infantil, primaria e secundaria a

o traballo por proxectos



en infantil, primaria e secundaria

participar na elaboracién do diario do
proxecto

intervir nos proxectos a través de blogs
(bitacoras) ou da paxina web do centro

outras

Entre as estratexias de comunicacion coas familias,
en funcion das idades e tipo de alumnado, tamén
poden estar:

carta explicando o proxecto que se vai
desenvolver (elaborada polo alumnado, polo
profesorado ou por profesorado e alumnado)

panel informativo no corredor, na entrada do
centro ou na porta da aula que faga publico
0 proxecto que se esta a desenvolver e que
permita a comunidade educativa participar

notas e mensaxes en cada momento do
proxecto explicando que facemos e que axuda
precisamos

o recuncho de proxectos na paxina web
a axenda da clase

o libro viaxeiro do proxecto que “viaxara de casa
en casa” e onde cada familia ira apuntando as
informacions novas

@ o traballo por proxectos

PROXECTO:

0 CANBIO CUHATICD

Dectdimos como organizarmnos
para buscar ew cada fonte:

I Revisaremos tndividualmente
os xornats oo ilttmo mes e
traeremios os datos 4 asemblea
de clase para comentalos

I Repartirémonos en catro
grupos e, de xeito rotativo
Lremos @ biblioteca do
centro para buscar ew Libros
de natureza, G aula de
tnformdtica para buscar na
internet, 4 biblioteca de nivel
PArA revisar as revistas que
solicitamos emprestadas 4
biblioteca xeral e 4 clase para
buscar nos Ltbros de texto.

I cawdo todos os grupos pasasen
por todas as fontes e espazos
fartase wunha posta en comin
de xelto cooperativo

Na seccibn corvespondente
anotamos todo con cotdado, asi
cando o precisdisemos iriamos botar
unha ollada.




Paralelamente ao traballo do alumnado, neste momento, o profesorado xa pode desefiar
con maior precision o seu propio plan de accion (a programacion). Nun traballo por
proxectos, esta ten tres momentos - planificacion, accidn, avaliacion- ainda que estes
estan interrelacionados.

Hai facetas que compre coidar:

Especificar o motor do cofiecemento, o fio condutor que permita sobrepasar
o0s aspectos informativos e instrumentais e integre aqueles que poidan ser
aplicados a outros proxectos. Ten como referencia os obxectivos de cada
area/disciplina/nivel/etapa educativa, mais tamén apareceran obxectivos que
non se relacionen con ningunha en concreto. Despois de cofiecer que queren
saber as alumnas e os alumnos, pddense identificar as competencias, 0s
obxectivos e os contidos especificos sobre os que o alumnado aprendera (que
competencias contribuiremos a desenvolver?, que habilidades cognitivas,
afectivas, sociais ou metacognitivas se traballaran?, que problemas teran a
capacidade de resolver?, que conceptos e destrezas aplicara o alumnado?).

Revisar os contidos propostos e situalos de acordo cos correspondentes
documentos programaticos do centro. F. Hernandez indica que se “tratamos
de comprobar os contidos dos proxectos, unha vez realizados, sempre o
alumnado abordou con amplitude os contidos do curriculo oficial”. Comprobar
a adecuacion cos cofiecementos previos do alumnado, cos seus intereses e
capacidades e despois secuencialos e adaptalos.

Prever e planificar espazos e tempos que favorezan a execucién das tarefas,
inda que a plasmacion definitiva requira dun traballo compartido coalumnado.
Organizar o seu uso tanto dentro da aula como fora dela (espazos comuns,
patios, contorno, biblioteca, aula de informatica...). Espazos e tempos mal
xestionados poden pofer moitos atrancos ao desenvolvemento do proxecto.

A que se presta atencion cando falamos de espazos?

A distribuciéon do espazo, a organizacion dos materiais, 0 ambiente da
aula e o xeito de agrupar o alumnado son signos externos da concepcion
metodoloxica da persoa educadora e da propia vida da aula.

A organizacion dos agrupamentos debe atender as caracteristicas do
alumnado, & proposta de obxectivos e contidos e as opcions metodoloxicas
tomadas. Non hai un xeito Unico de organizarse e todas e cada unha
poden ter o seu lugar nun proxecto se estan ben concibidas e serven
para acadar os obxectivos. A devandita organizacion debe estar orientada
a favorecer as interaccions ao mesmo tempo que a colaboracion, pois
no traballo por proxectos dase moita importancia &s interaccions como
elemento necesario para a aprendizaxe e autonomia do alumnado. Estas
(as interaccions) desenvélvense nun espazo e nun tempo; polo tanto, hai
que prever a sUa organizacion.



O espazo educativo nunha organizacion do traballo por proxectos debe
permitir: potenciar a distribucion flexible da aula, ritmos de aprendizaxe
e actividades diversas, solucionar problemas e satisfacer necesidades e
dialogar. Non debemos esquecer que a vida da aula pode (e debe) abrirse
e comunicarse a outros lugares do centro e do medio, € que estes espazos
tamén son educativos; debe contarse con eles e potenciar con iso o
emprego dos espazos comuns para aprender e facelos propios e compartilos,
ambientandoos, decorandoos, recreandoos, vivindoos... Nesta tarefa participa
activamente o alumnado, achegando ideas sobre como organizarse, con
quen, cando e onde. As nenas e 0s nenos deben sentir 0 espazo como seu.
Isto favorécese dandolles a oportunidade de asumir responsabilidades na sua
organizacion e uso.

Flexibilidade e participacion do alumnado son criterios que se deben ter
presentes cando se organizan espazos nun enfoque por proxectos.

En relacién ao tempo, que criterios compre ter en conta para a sua
organizacion?

A organizacion do tempo relacionarase co espazo desefiado e dispofible e
cos agrupamentos e ademais estara directamente unida as secuencias de
actividades e tarefas que compre realizar, @ metodoloxia e aos recursos
(humanos e materiais), ao grupo como conxunto e ao alumnado de xeito
individual, asi como &s achegas e propostas do alumnado.

Igual ca na organizacion dos espazos, compre ter presente tamén nos tempos
dos proxectos o criterio de flexibilidade para axustarse as circunstancias e
necesidades do grupo e da tematica de traballo evitando cortes innecesarios
no desenvolvemento das actividades e o criterio de participacion do
alumando. O cofiecemento dos horarios e momentos dedicados a proxectos
e a sua distribucion permitiralles mais autonomia e potenciara que se fagan
responsables do seu desenvolvemento, respectando o traballo e as decisions
de cadaquén e do resto do grupo.

Unha faceta relacionada coas anteriores é a relativa 4 organizacion do traballo
grupal e individual. Prevelo € importante, inda que debe quedar aberto a
colaboracion do alumnado que establece, conxuntamente co profesorado, o
que vai facer e con quen, de maneira que resulte mais efectivo e gratificante
o traballo.



A programacion especifica de cada proxecto poderia recoller os sequintes aspectos:

Titulo do proxecto

Cowmpetencias
que contribice a
desenvolver

Aveas que Lnterveiven
e relacton entre elas.
Mapa do proxecto

obxectivos

Cownttoos

Organizacion
espazo—tempomL.
Temporizaclon

Secuencla. ltlnerario
do proxecto

Avaliactén.
Instrumentos.
indicadores de éxito

RECUIrSOS & materials.
Fowntes 'Proba bles

Postbles proxectos
relactonados.
Postbilidades oe
ampliacion

en infantil, primaria e secundaria
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TRABALLO COA INFORMACION: SELECCION, ANALISE,
CLASIFICACION, VALORACION, CONTRASTE, RELEVANCIA,
REELABORACION, ESQUEMATIZACION

0 alumnado xa atopou a informacion. Con-
sultou as fontes, discriminou a informa- PROXECTO:

cién, realizou rexistro das fontes (elaborou @ M@&mh\\q

bibliografia e fichas de traballo), realizou
notas ou comentarios, distinguiu o impor-
tante e significativo do secundario, desbo-
tou o irrelevante e inutil.

Cada vez parece existir mais consenso entre
o profesorado que o que se pretende non

¢ sé que o alumnado posua informacion,
senon que sexa un pensador competente Atopamos wmoita informaclon e
capaz de buscala, seleccionala, analizala, colocamola toda nin espazo que xa
.. - dectdiramos previamente.

valorala, elixir a mais relevante, compa-

rala, cuestionala, criticala, rexeitar a ca-
duca, quedar coa actualizada e vixente,
interpretala, reelaborala... ir mais ala da

informacion atopada.

Un obxectivo fundamental da escola é o de

darlles as nenas e aos nenos as ferramentas
precisas para orientarse no labirinto actual O S e e s B
da informacion. clasificala en murais para atopala mellor.
Lémola, comentiwmola, compardamola...

Este momento do proxecto responde a pre-

. ., notamos a tnformactbn mats
gunta que facemos coa informacion? ~ if

tnteresante nun Libro.

Todo o proceso de traballo coa informa-
cién xera un conxunto multiple de acti-
vidades que hai que planificar e é fonte
doutras moitas que se realizaran a partir
destes datos. As veces esta informacion
require a ampliacion do indice.

E a hora da clasificacion, xustificacion, orde- i )
Cow todo 0 que sabiamos dos voledns

nacion, interpretacion, andlise... e sintese de decioimos elaborar maguetas deles. Asi

todo o recollido.

en infantil, primaria e secundaria
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Unha das primeiras actividades coa infor-
macion € a de clasificacion; ¢ dicir, xa que
temos informacion variada hai que...

clasificala

arquivala

Poden servirnos para esta tarefa:

coleccions
inventarios
catalogos
ficheiros
dossier

indices alfabéticos

Clasificada e organizada, hai que tentar
procesala ordenandoa, estruturandoa, in-
terpretandoa a través da analise, a sintese,
as comparacions, comentarios e xuizos per-
soais.

Hai que esquematizar e estruturar a infor-
macion, e para isto podemos usar:

graficas

esquemas

cadros sindpticos
planos

mapas

maquetas

resumos

mapas mentais
mapas conceptuais
diagramas de orientacion
redes de palabras

cronogramas

Para a estruturacion da informacion empre-
garanse signos, cores, imaxes, simbolos ou
palabras que tefian sentido e que pertenzan
a un contexto compartido. £ a hora de veri-

que primetro dectadimos por consenso o
material que necesitabamos e despois, en
grupos, construimolas.

Ao funal, convidamos a outras clases para
Ver as nosas macuetas e explicdmoslles o
que sabiamos dos voledns.

PROXECTO:

ESCRIBINI0S POESIAS

Conseguimos informactén abonda,
pensamos gue era mellor clasificala
e para iso usamos unha carpeta
arquivadora.

Elaboramos un mapa mental sobre

a poesia onde recollemos: definicion,
caracteristicas principats, formato, tipos,
temas, autoria e taméwn realizamos unha
pequena escolma de poesias.

Cown todo o que sabiamos puxémonos a
elaborar o noso Ltbro:

B 12 Fixemos poesias individualmente,
por parellas, con rima, sew rima, con
distinto nwimero de versos, cunha
estrutura fixa, sen estrutura...

en infantil, primaria e secundaria a
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ficar se a informacion acadada ¢ suficiente,
se abonda para continuar o proxecto ou se,
pola contra, haberd que retomar algunha
canle, ampliar fontes, buscar novas vias,
atopar solucions creativas, integrar aspec-
tos insospeitados e descubrir outros vence-
llos entre os datos.

Neste momento, as nenas e 0s nenos xa in- I 22 clasificdmolas por Ll
formatos... ata que decidinmos gue a

vestigaron, tiraron conclusions, observaron . .
wmellor clasificacion era por temas.

coidadosamente, anotaron os seus achados,

exploraron, discutiron, organizaron os no- I 32 Pasawolas ao soporte
. . . cowespowdewte.
vos cofiecementos, recofieceron diferentes
versions de algo e buscaron explicacions. I 42. Elaborawos portada e
cowntraportada.

Unha vez estruturada a informacion, o grupo
esta capacitado para comunicar o aprendido
mais ala do grupo-clase.

Tamén esta capacitado para elaborar e pre-
sentar un informe final ou para usar algun-

has formas de presentacion da informacién

nova, como exposicions, charlas, paneis,

foros de discusion, programa de radio, I 52 Grawmpdmolo.

dramatizacions ou visitas guiadas as suas

construcions e produtos elaborados. Deseiramos unha

sestéw de reettado
Poético na que
cadagquén puldese
ler algunha das
sias composieions
ao resto da clase.

Esta fase de comunicacion é moi impor-
tante, permite diversidade de mecanismos
e amplitude de medios. Ao comunicar os
resultados dun proxecto aséntase mellor
o aprendido e dase tamén pé a avaliacion

externa do traballo que pode ofrecer-
Ile unha adecuada retroalimentacion ao

grupo sobre o que fixo. Dectdimos compartir
algunha das wosas
A informacion hai que comunicala e com- poestas publicdndoas

partila co resto dos grupos e con outras AR Ak

persoas. Comunicar a informacién significa
pofiela ao alcance doutras persoas e ela-

borar un produto comunicativo ou unha

en infantil, primaria e secundaria
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férmula que poida ser consultada. Podemos

usar, como vimos:

libros

artigos

murais

carteis

folletos

diaporamas

blogs

presentacions en Power Point
conferencias e charlas
documental

recension en paxina web
elaboracion dun CD Rom
exposicion

espazos colaborativos para subir

videos ou presentacions informaticas
(Youtube, Slideshare)

fotonovelas

creacion de analoxias e modelos

A informacion interiorizada e elaborada,
seleccionada a relevante para o que nos
propuxemos facer co proxecto, vai permitir
resolver o problema, realizar a construcion,
explicar o feito ou tomar decisiéns. O pro-
duto dun proxecto poden ser presentacions,
construcions, desefos, soluciéns... Un pro-
duto adecuado para un proxecto é o que
obriga o alumnado a demostrar a apren-
dizaxe realizada. Un proxecto non ten por
que ter un produto unico.

PROXECTO:

0 CAMBID CLIHATICD

Atopamos excesiva cantidade de
tnformaciom. Tamén nola mandaron
dende a casa. Recollémola nuwn dosster e
despois decidimos elaborar uns esquemas
con cadros e estrutwrala ali.

Preparamos un mural onde recollenos
toda a informaciéw coas tlustractons
correspondentes. Puxémolo no corredor
para compartilo con todo o alummnado do
ctelo.

en infantil, primaria e secundaria @
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AVALIACION, VALORACION,
SINTESE E CONCLUSIONS

Finalmente hai que debater as experiencias, comentar
as sensacions, aprendizaxes, habitos, actitudes duran-
te o proceso...

E 0 momento da elaboracion de documentos como o
libro de proxecto (no que se recolle o mais relevante), o
album do proxecto (con fotos do proceso e pés de foto)
que sinteticen e que nos axuden a estruturar, reflexio-
nar, analizar e organizar o proceso seguido, recons-
truir o propio percorrido e mesmo transferilo a outras
situacions. Estes documentos serviran para: achegar
datos a outros grupos, indicar o propio progreso du-
rante o proceso, consultar posteriormente, compartir
datos coa familia e co resto do centro...

Habera conclusions de grupo e individuais que presen-
ten novas propostas de ampliacion, outras investiga-
cions a facer sobre aspectos colaterais de interese ou
xeneralizacions a outros feitos do contorno. Esta tare-
fa debe verse favorecida pola comparacion/contraste
entre o seu punto de partida e o acadado.

Inda que nun proxecto se van realizando sinteses
parciais (para saber como o alumnado esta interpre-
tando e para intervir e axudarlle na sta aprendizaxe
fomentando novas relacions coa informacion, propi-
ciando o contraste ou abrindo novos interrogantes) e
vanse tirando conclusions pasenifio, convén establecer
momentos de sinteses totais que contribuan a orga-
nizacion do pensamento. E importante a exposicion,
tanto oral como escrita (sequndo os casos e as ida-
des), exposicion traballada, rigorosa, con vocabulario
axeitado, empregando soportes variados e prevendo,
se compre, a presenza de preguntas e respostas acla-
ratorias.

@ o traballo por proxectos

PROXECTO:

0 VOLCAN

cando rematamos o proxecto,

e despolts da exposicions ode
maguetas oe voleawns, reuntmonos
na alfombra para falar do cue
aprendemos co proxecto:

Aprendemos a escribir
VOLCAN e outras palabras
que levaban algunha das sias
letras.

Aprendemos a usar diversos
wmateriais para facer maguetas
de voledns.

Aprendemos a buscar datos
sobre volcAns na tnternet

e a atopar informacion
relactonada con voledns en
Ltbros usando tmaxes.

Aprendemos a montar unha
exposicion e facer unha visita
guiada.

Ete.




A avaliaciéon non € unha fase independente ou se-
parada do proxecto, forma parte del e comeza canda
el. No inicio diagnostica o punto de partida, logo vai
analizando progresos, estancamentos e retrocesos do
alumnado, asi como a eficacia do proceso desefiado
e sequido e das nosas actuacions coa finalidade de
axustar a intervencion educativa na aula e de recon-
ducir o proxecto, se compre, para perfeccionalo e opti-
mizalo. Falamos dunha avaliacion formativa, integra-
da nas diferentes tarefas do proxecto, que proporcione
en cada momento a informacién precisa, que permita
o0 sequimento eficaz do proxecto e indique os erros,
as soluciéns atopadas, dificultades e acertos. O propio
proceso dun proxecto fai que sexa imposible sen unha
avaliacion continua que permita a retroalimentacion e
0 seu mantemento de forma aberta e flexible.

Como vemos, esta avaliacion ten un dobre sentido:

Por unha banda, cofilecer como se estd a
desenvolver o proceso de aprendizaxe-ensino,
valorar se a secuencia de aprendizaxe era correcta,
analizar se a practica educativa era axeitada.

Por outra banda, observar que e como aprende o
alumnado, valorar o seu progreso, situalo ante o
seu propio proceso de aprendizaxe, ver ata que
punto se acadaron determinadas competencias
e obxectivos, observar sobre todo a asuncion e
afianzamento progresivo dos diversos contidos,
habilidades e destrezas.

Debemos procurar o emprego de técnicas e instrumen-
tos variados de avaliacion, reflexion e valoracion (pode-
mos salientar os anecdotarios, diarios de clase, caderno
de notas, escadas de valoracion e fichas de control, os
documentos finais de sintese, os indices, os contratos,
cartafoles e rubricas) adecuados ao que queiramos ava-
liar e favorecedores da intervencion do alumnado nas
tarefas avaliativas. Autoavaliacion, avaliacion mutua
e coavaliacion deben ser posibles na concepcion dos
proxectos que describimos con anterioridade e pofien
os alicerces para a aprendizaxe autonoma.

PROXECTO:

ESCRIBINGS
POESIAS

Realizaolo o proxecto, case o
funalizamos tal como comezaramos:
cun debate. Nel comentamos o gue
aprenderamos comparando co que
sabiawmos ao principio. Valoramos
a wosa participacion e bmplicacion
en todas as tarefas, propuxemos
alternativas de organizaclon

€ outros tipos de soportes gue
puldemos utilizar para as nosas
poesias. Numha cartolina co titulo
“Que aprendemos” anotamos as
conclustons.

I caracteristicas deste tipo
textual.

I Formulas e estratexias para
elaborar poesias.

I Autoras e autores gue escriben
ow escribiron poesias.

I Temas postbles.

I estrutwra dunha escolma
’Poét'wa.

B como se fai un recitado
poético.

I Tipos de indices.

en infantil, primaria e secundaria Q
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Nun proxecto non se trata s6 de avaliar dende o punto
de vista do profesorado. O alumnado tamén debe cofie-
cer e valorar o seu propio proceso en relacion consigo
mesmo e co grupo. Debe existir posibilidade de con-
traste entre avaliacion e autoavaliacion. Nas Ultimas
fases do proxecto, dalgun xeito deberan valorarse os
resultados obtidos, podera haber autoavaliacion (cada-
quén avalia o seu propio traballo, o interese amosado,
a implicacion no grupo, a aprendizaxe realizada tendo
en conta o punto de partida), avaliacion de grupo (o
grupo avalia o seu traballo colectivamente, observando
a sua evolucion, erros e acertos, tendo presentes os mo-
mentos iniciais) e avaliacion externa (de membros da
comunicade que se convidan a participar do traballo ou
con quen se comparten as aprendizaxes).

E importante que ao remate do proxecto se reflexione
sobre os seus éxitos e fracasos, se anote o que funcio-
nou € o que non, se pense en estratexias alternativas e
se fagan propostas de mellora cara a novos proxectos.
O alumnado debe poder responderse sobre: que esta a
aprender?/que aprendeu?, como esta a traballar?/como
traballou?, que actitudes variou?, que propostas de me-
llora fai?, a que se compromete nun futuro?, que fontes
utilizou?, foron adecuadas?, usaronse axeitadamente?,
cadaquén cumpriu os seus roles? Para poder comparar
0 seu proceso co do resto da clase son imprescindibles
postas en comun, coloquios, debates sobre como esta a
sair o proxecto e sobre os seus resultados finais. Infirese
do antedito que, nun proxecto, o “quen avalia" ten mul-
tiples respostas: avalia o alumnado (individualmente ou
en grupos), o profesorado, o grupo clase...

A recapitulacidn, sintese e conclusions son tarefas
colectivas que lle permiten ao grupo que traballou
nun proxecto reflexionar sobre o aprendido e facer
propostas de mellora e de afondamento cara a novos
proxectos. Tamén se converte nunha tarefa individual
de reconstrucion de esquemas cognitivos propios.

@ o traballo por proxectos

PROXECTO:

0 CANBIO CUHATICD

Na seccibn corvespondente
eseribimos “Gue aprendemos” como
valoracion funal do proxecto no gue
estivemos a traballar duwrante todo
0 Mmes.

Decatdmonos de que, ademats

de aprender termos e de precisar

o sew significado, como “capa de
ozowo, efecto invernadotro, desxeo,
sosttbtlidade...”, aprendemos as
consecuencias do cambio climdtico

e as suas causas, ast como as
bnumerables acclons gue
podewos Levar a cabo para paliar
os efectos dese cambio. Tamén
aprendemos a elaborar esquemas
now estandarizados, indices para
dossteres...




A avaliacion, en resumo, non € unha fase de calquera proxecto, ¢ moito mais; a sua impor-
tancia vén dada, como vimos comentando, pola sua funcion de axuste, perfeccionamento,
adecuacion, en suma, mellora do proceso. Sera esta regulacion continua do proceso a que
axudara o alumnado a progresar na construcion do seu cofiecemento, pois posibilitara a
atencion as suas caracteristicas e necesidades peculiares.

Unha vez finalizado o proxecto o grupo comparte un debate final no que comentar
conxuntamente os resultados conseguidos, responde 4 pregunta que aprendemos? Va-
l6rase non s6 o produto senon tamén o proceso (erros, éxitos, experiencias, dinamicas
do grupo, recursos, tempos, organizacion, diferenza entre o desexado e o acadado, as
competencias desenvoltas e as habilidades postas en accion). Este debate sera unha fonte
importante de datos de cara a planificacidon e mellor realizacién de sucesivos proxectos.

DURACION DUN PROXECTO

Un proxecto dura o que o interese das nenas e dos nenos e do grupo permitan.

Cada proxecto ten un tempo especifico, o tempo que precisa para desenvolverse. Isto
non quere dicir que non se poida acurtar ou alongar en base ao interese e entusiasmo
do alumnado.

Poden durar:

TOPO UN CURSO

TRO
PODE SER O COMEZLO POW

OUDOUTROS PROXECTOS

PODE PAR LUGAR A OUTROS PROXECTOS ENCAPEADOS

o traballo por proxectos
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Itinerario dun proxecto.
Roles de alumnado e profesorado



...mals gque ensinay, tritase de facer aprender.
Perrenoud




capitulo

Itinerario dun proxecto.
Roles de alumnado e profesorado

ITINERARIO DUN PROXECTO

PREGUNTA, .,
Motivacton
Le -
PROBLEMA, (que nos interesa?)
XOGO, ETC.

Y Y

Estudlo de Loeas previas
(que sabemos?)

v

Definicion do proxecto (que
queremos ser/facer/saber...?)

Avaliactéw ntetal

L/

8
Y

Avaliaclén
Formativo-reguladora
Continua

indice

ay

Busca da tnformacién
(onde?) Fontes

<

Plan (como nos organizamos)

p>a

(que facemos con tnformacién)
Tratamento da informacion.
Elaboractéon-realizactén da...

¥

’ ’ o, ’ Sl’«V\:tCSC-ODMLM.Sl"éV\:S
Avaliacton Funal ﬁ (que aprendenos?)

.................)
<=
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ROLES DE ALUMNADO E PROFESORADO

Propdn o tema a partir dos seus propios intereses.
Xustifica o proxecto explicando inquedanzas e curiosidades.

Argumenta e comunica as suas ideas e respecta as propostas e
recofiece o punto de vista do resto.

Amosa interese por aprender dende o recofiecemento do que sabe
e do que descoriece.

Traballa colaborativamente.

Construe o cofiecemento en relacion coas comparieiras e cos
companeiros.

Formula conxuntamente un plan de traballo, toma decisions,
dialoga e negocia.

Amosa responsabilidade ante un plan de traballo.
Manexa diferentes fontes e busca informacion.
Rexistra, organiza, esquematiza e comunica a informacion.

Utiliza diversos procesos para o cofiecemento da realidade dun
xeito integrado: observa, analiza, recolle, clasifica, describe,
pregunta, formula hipdteses, contrasta, confirma, interpreta.

Avalia a sua propia execucion e aprendizaxe en colaboracion co
resto do grupo.

Aplica ideas, habilidades e cofiecementos no desenvolvemento do
proxecto.

Mellora as suas habilidades sociais para comunicarse.

Utiliza diferentes tipos de linguaxe e manexa variados recursos.



Realiza preguntas adecuadas, presenta situacions motivadoras,
propon aspectos para traballar, axuda a ampliar o campo de
intereses do alumnado.

Actua mediando para axudar a perfilar e concretar o proxecto.

Propicia o didlogo, a interaccion, favorece o traballo cooperativo
do alumnado, estimulando a participacion e contemplando a
diversidade.

Promove alternativas, novas ocasions de aprendizaxe.
Estimula a valoracion e andlise do proceso e dos resultados.

Media constantemente nas diferentes tarefas e interaccions que
se producen na aula.

Facilita as actividades colaborativas do alumnado.
Defende o protagonismo do alumnado nos proxectos.

Vela polo adecuado cumprimento do plan de traballo establecido,
axudando o alumnado a que sexa cada vez mdis auténomo no seu
seguimento.

Incita o alumnado a profundar nas suas andlises e reflexions.

Crea un clima de aula que axude a desenvolver adecuadamente as
tarefas.

Implica a comunidade educativa no desenvolvemento do proxecto.
Promove a utilizacidn de recursos variados e contextos multiples.

Valora as achegas de todo o alumnado.






0 proxecto interdisciplinario.
Algins apuntamentos especificos



Ruen nown sabe nada, non dubida de nada.
G. Herbert




0 proxecto interdisciplinario.
Algins apuntamentos especificos

0 PROXECTO INTERDISCIPLINARIO.
ALGLINS APUNTAMENTOS ESPECIFICOS

A INTEGRACION CURRICULAR. FORMULAS

Dende hai varias décadas (e mais insistentemente dende os anos 70 do pasado século)
falase da necesidade de integracion curricular no campo educativo.

Tal como refire Ledn Hernandez, calquera problema do que falemos é case imposible
abordalo e penetrar na sua esencia dende a concepcion dunha soa area, disciplina ou
materia.

Varias foron as razons esgrimidas ao longo do tempo e variadas as formulas empregadas
para argumentar a necesidade desta integracion:

0 pensamento global do alumnado (de 0 a 12 anos).

A desmotivacion de moito alumnado pola falta de interese intelectual que
presentan as disciplinas separadas e pechadas en si (atomizacion significa
contidos educativos abstractos, indefinidos, descontextualizados, ahistoricos...
primase a memorizacion). Como di A. Guarro, "o alumnado séntese estranxeiro
a cultura seleccionada porque non ten que ver coa realidade”.

A diferenciacion en disciplinas, areas ou materias vese como unha forma de
organizacion do cofiecemento so6 accesible a determinadas persoas; asi pois,
cando se pretende unha educacién para todas e todos precisanse vias de
integracion curricular.

Toma de conciencia da complexidade da realidade que nos rodea e de que
o curriculo atomizado impide tratar adecuadamente diversos temas. A

o traballo por proxectos
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realidade non € comprensible dende un punto de vista disciplinario, polo que
compre atopar férmulas que fagan que o alumnado poida entendela, pois
unha finalidade esencial dos sistemas educativos democraticos é formar o
alumnado para que poida participar activamente na sociedade, e isto non é
posible sen comprender.

A conciencia da existencia de problemas complexos que esixen para a sua
resolucién informacions procedentes de diferentes fontes especializadas
leva a un rexeitamento do estudo disciplinar para traballar nun ambito
mais xenérico, 0 mesmo que o descubrimento de que a xestion eficaz de
determinadas empresas e as investigacions mais potentes en diferentes
campos requiren da coordinacion de diferentes areas.

A imposibilidade de acceder & cantidade inxente de informacion orixina a
necesidade de aprender como se relaciona a informacién que se ten para
poder ampliala significativamente.

A necesidade de acadar competencias basicas implica a resolucion de
problemasreais e estes son complexos, susceptibles de adecuarse a diversidade
de contextos e tefien cardcter integrador. Este caracter integrador € recollido
pola lexislacion actual (LOE), que indica que a “incorporacion de competencias
basicas ao curriculo espafiol deberia permitir pofier o acento sobre as
aprendizaxes imprescindibles, dende un enfoque integrador e orientado a
aplicacion dos saberes adquiridos”, "o desenvolvemento das competencias
basicas debe permitirlle ao alumnado integrar as suas aprendizaxes... tanto
formais, informais... como as correspondentes as diferentes dreas ou materias
do curriculo”

Cando se fala de integracion atépase que non hai un significado unico e socialmente
compartido sobre o que iso significa. As diferentes acepcidns aparecen formando parte

dun continuum que vai dende o cofiecemento atomizado ao cofiecemento relacional.

Cownecemento Cownecemento
atomizaoo relactonal

en infantil, primaria e secundaria
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Ao longo da historia apareceron diferentes conceptos relacionados coa integracion (acu-
mulacion de saberes ou sumatorio de contidos, posta en contacto de discursos discipli-
nares utilizando un tema como pretexto, cofiecemento relacional-interdisciplinariedade
e globalizacidn).

0 concepto de globalizacion tivo no eido educativo un longo percorrido. Diferentes
autoras e autores (Hernandez, Zabala...) e a lexislacion educativa insistiron en sinalar a
stia importancia nas etapas de infantil e primaria. Por exemplo: Titulo I, Cap. I, Art. 14,
Paragrafo 4: Os contidos educativos de Educacion infantil organizaranse en dreas... por
medio de actividades globalizadas que tefian interese e significado para as nenas e 0s
nenos. Titulo |, Cap. II, Art. 18, Ap. 1: A Educacion Primaria organizase en dreas que terdn
cardcter global e integrador. O Decreto 130/2007 recolle varias veces os termos. Vexa-
mos alguns exemplos: Predmbulo: As competencias bdsicas permiten identificar aquelas
aprendizaxes que se consideran imprescindibles desde un enfoque integrador... Artigo 1°:
A EP consta de tres ciclos que se organizan en dreas con cardcter global e integrador.
Artigo 7°. Horario: sen esquecer o cardcter global e integrador das diferentes dreas en que
se organiza a educacidn primaria.

0 concepto de interdisciplinariedade tampouco deixou de estar presente no campo
educativo e mereceu a atencion de especialistas en educacién en numerosas publica-
cions dende 1937. Tamén apareceu con forza en eidos non educativos.

I € o problema o que reclama a converxencia de coivecementos e a wecesidade
de evitar unha educacion fragmentaria e en dischL'mas (Roland
Barthes).

I o interdisciplinario now € a reconstrucion dalgunha suposta unidade
perdida. € a integracién para a wellor comprensién do mundo presente
(R. Follart).

B Aprender a artellar os puntos de vista disxuntos do saber. EBvitar
a visiow stmplista e pasar a unha vision complexa. © ensino das
disciplinas separadas e sen ningunha intercomunicacion produce unha
fragmentacion e unha dispersion gue nos Limplde ver as cousas cada
vez mats tmportantes no mundo (problemas centrais e fundamentais
completamente Lonorados ou esquecidos). Hal que usar formulas que
permitan aprenender as relacions mutuas e as influencias reciprocas entre
as partes e o todo deste mundo complexo. Tréitase de artellar o que estd
disociado, pero won € unha union superficial. A ambicion do pensamento
complexo € render conta das articulacions entre dominios disciplinarios
quebrados polo pensamento disgregador (Edgar Morin).

I mnterdisciplinariedade é a interaccion entre dias ou wmdis disciplinas que
dd como resultado unha intercomunicacion e un enrigquecemento reciproco
(Jantsch)
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R. Stichweh afirmou en 1991 que dende o mesmo momento en que xurdiron as discipli-
nas na educacion houbo movementos en contra da educacion fragmentaria, do desmem-
bramento do saber en materias e areas que parecen incapaces de colaborar e dispostas
a descoriecerse entre si.

A interdisciplinariedade non nega a necesidade das disciplinas, mais pide a superacion da
compartimentacion disciplinaria e o recofiecemento do caracter limitado de cada “saber".

A interdisciplinariedade tamén ten presenza na lexislacion actual; asi, por exemplo no
Decreto 133/2007 falase de proxecto interdisciplinario.

Ainterdisciplinariedade pide construir un cofiecemento global a partir dos diversos pun-
tos de vista disciplinares e admitir a presenza dun problema complexo que esixe unha
harmonizacion de varias especializacions en vista da comprension e intento de resolu-

cion dese problema.

Traballar con enfoque interdisciplinario implica:

Permitir cofiecer mais e mellor acerca dunha realidade, facernos capaces de
captar mais aspectos, apostar pola pluralidade de perspectivas.

Realizar a sintese do que se logrou aprender mediante analise especializada
e recofiecer que a “"verdade" sempre € unha empresa inacabada.

Realizar un proxecto que nace ao redor dun problema de comprension dunha
realidade complexa. Presuponse unha individuacion do problema e unha
atencion a diferentes aspectos del a través das disciplinas.

Individualizar un problema de interese e examinalo para indicar de xeito
natural as disciplinas (algunhas) que poden realmente contribuir a iluminalo.
Cada disciplina analiza o problema. A verdadeira vision interdisciplinaria
ocorre cando as diversas visions se unen (‘como dentro dun concerto”,
di E. Agazzi) e se chega a unha sintese (considerada o cume do traballo
interdisciplinario).

A interdisciplinariedade require:

dunha actitude de comparacion e didlogo, de coordinacion de forzas e puntos
de vista diferentes, de considerar o caracter limitado de cada saber

dun traballo en equipo

dunha busca consciente da comprension da realidade

Interdisciplinariedade non é:

rexeitar o estudo disciplinar. Como di Williams, "non pode falarse de traballo
interdisciplinario sen saberes disciplinares.”



pofier en contacto os discursos de diferentes materias, colocar aspectos de
diferentes disciplinas uns ao lado doutros ou sumar datos disciplinarios

realizar investigacions paralelas ou porse na busca dun tema/tdpico que
permita traballar xuntas a varias disciplinas

multidisciplinariedade nin transdisciplinariedade

considerar as disciplinas como un fin en si mesmas en vez dun medio para
acercarse a realidade

tentar captar a realidade sen deterse no esforzo de analise

0 alumnado, no seu contorno habitual e fora da escola, realiza unha serie de accions que
se relacionan con diferentes areas de cofiecemento, pero cando as realiza non as sepa-
ra en disciplinas, integra os seus cofiecementos nun todo. E por iso polo que calquera
opcion metodoldxica que axude & integracion estara mais proxima as necesidades (do
alumnado) e as formulas de actuar na realidade.

Para acadar este cofiecemento relacional interdisciplinario precisase dunha metodoloxia

adecuada. Un dos métodos de traballo € o de proxectos interdisciplinarios.

Os proxectos implican traballar mais ala das fronteiras dunha soa disciplina/area/materia,
permitirlle ao alumnado facer e ver as conexions existentes entre elas e artellar a sua
converxencia cara a un obxectivo compartido. Non se trata de acumular ou de reunir de
maneira mais ou menos forzada contidos de diversas disciplinas, nin tampouco de tentar
integrar todas as materias do curriculo ao redor dun tema/topico ou problema elixido. O
traballo por proxectos implica outros saberes distintos aos estritamente pertencentes ao
ambito disciplinario, pode ser interdisciplinario e mesmo metadisciplinario ou transdisci-
plinario. O punto de partida non son as disciplinas, senon a realidade, e para explicala ou
resolver problemas son precisos cofiecementos pertencentes a diferentes areas do saber e
que se elabore un marco referencial no que se integren e artellen os diferentes aspectos.

0O proxecto interdisciplinario, igual ca o globalizado, non se rexe pola obsesion dos con-
tidos a traballar ou polas materias e areas que debe contemplar; non se traballa nel de
xeito fragmentario, descontextualizado, illado..., sendn que se tenta pofier o alumnado
fronte a unha situacion problematica real.

O proxecto interdisciplinario tenta buscar deliberadamente respostas para preguntas
sobre un tdpico, problema ou tema a través dun esforzo investigador usando fontes
variadas coa implicacion de aspectos procedentes de areas e disciplinas distintas que
confluiran coordinadamente. Nos proxectos é moi importante a coordinacion de esfor-

zos para acadar obxectivos comuns.



0 PROCESO NUN PROXECTO INTERDISCIPLINARIO.
COMENTARIO DOS SEUS ELEMENTOS NUN EXEMPLO

Non existe un punto de inicio Unico

0 profesorado de linguas do instituto preveu traballar . R
para un proxecto interdisciplinario. O

ara o sequndo trimestre do curso un texto narra- . .
P g punto de partida dun proxecto inter-

tivo. Unha das mestras propon traballar coa novela o .
disciplinario pode ser variado, o mesmo

historica, proposta que é aceptada despois dunha .
prop g P P que quen o introduce e como:

curta argumentacion. O equipo de profesorado decide

xuntarse nunha proxima sesion para desefiar a inter-
P P Un departamento ou un grupo de de-

partamentos didacticos que decide
alumnado. traballar en conxunto ao redor dun
nucleo de aprendizaxe.

vencion na aula, sobre todo a introducion do tema co

Deciden introducir o tema levando & aula un libro de
autoria moi actual. o libro é unha novela historica. A Unha materia do curriculo que, ante
profesora de Lingua Galega e Literatura entra na cla- as implicacions, necesidades reais de
achegas doutras materias para o es-
tudo e tratamento do tema no que se
estd traballando, inicie a entrada nun

se co libro entre as mans e déixao enriba da mesa. O

alumnado, moi intrigado, tenta ler o titulo de esguello.

A profesora comenta: proxecto comun doutras materias do
curriculo, doutro profesorado.

- Estou a ler unha novela historica moi interesante.
Unha pregunta, unha noticia, unha pe-

licula, unha obra literaria, un debate,
unha cancion ou obra musical, un ca-
dro, un problema do medio, etc.

E esta.

0 alumnado que propdn traballar sobre
algo que lle preocupa, intriga ou esta
de moda.

- ;Sabedes que € unha novela historica? Os primeiros pasos de construcion dun

proxecto danse co estudo de concep-

Debaten longamente sobre o que consideran que € ou ciéns previas. O profesorado axuda o

non é unha novela historica, comparten o que pen- alumnado a:

san e decatanse de que as suas argumentacions non
descubrir un conflito inicial entre o

que xa cofiece e 0 que ten que saber

son moi adecuadas, de que hai desacordos, de que lles
faltan datos.

en infantil, primaria e secundaria
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A profesora indicalles a posibilidade de investigar so-
bre as novelas histéricas para solucionar as dubidas,
cofiecer autoras e autores e ler algunhas. O alumnado
acepta e acorda pofier na parede da aula un enorme
anaco de papel continuo en branco onde ir anotando

cada paso do seu traballo de investigacion.

Danlle titulo provisional ao seu proxecto: “As novelas
historicas".

Elaboran conxuntamente un guién sobre o que deben
investigar tentando atopar as palabras mais precisas
para definir cada elemento do guion, cumpriu nalgins
momentos botar man de dicionarios (de termos, de
sinonimos...), tanto en soporte papel como dixital .

En gran grupo falan das posibles fontes e andtanas. A
profesora indica algunhas alternativas que poderian
ser Utiles. Analizan as técnicas que precisan usar para
cada unha.

0 alumnado pensa que unha fonte interesante ¢ a
lectura dunha novela historica e a da profesora pa-
rece ser a ideal.

que se sinta capaz e con ganas de resol-
ver o conflito (polo tanto, de aprender)

que vexa a nova aprendizaxe como Util

A intencion do profesorado € nes-
te momento que o alumnado cofieza
onde esta respecto do tema e contraste
as suas ideas coas do resto do grupo,
abrindo novos interrogantes.

Pode usar técnicas e instrumentos va-
riadas: debate, remuifio de ideas, KPSI,
cuestionarios etc.

Tendo presente o que se sabe, o segun-
do paso ¢é definir primeiramente sobre
que se vai traballar e por que; argu-
mentar e xustificar conxuntamente a
eleccion de tema.

Hai unha definicion inicial do proxecto.

0 grupo esta en disposicion de elaborar
0 guion ou indice e mesmo de establecer
un mapa do tdpico/tema. Estes van per-
mitir crear un contexto de comprension
ao delimitar a informacién que precisa
o alumnado, sinalando que, cal canta e
con que profundidade.

0 guion recolle o que se quere saber so-
bre o tema de xeito organizado.

O proxecto avanza pasos cando se de-
cide onde se investiga. O alumnado
localiza a informacion manexando di-
ferentes fontes, pouco a pouco sabera
que fontes son mais potentes sequndo o
tema e o0 momento, cales mais dispofi-
bles e que técnicas son mais apropiadas
a cada caso.



Organizanse por parellas para investigar nas fontes menos
directas. A profesora lelles fragmentariamente os primei-
ros dias un anaco da novela. Nos dias sequintes ¢ relevada
por unha alumna ou un alumno que contintia coa lectura
en voz alta. Os alumnos e alumnas len outras novelas que
lles son propostas e, para teren mais datos, deciden re-
partilas. O criterio, por consenso, foi facelo pola tematica
principal: de amor, de aventuras, de misterio... Cadaquén

elixiu a que mais se aproximou aos seus gustos.

Nas outras clases de lingua aproveitan as dinamicas
xeradas e achegan algunha fonte mais:

Len algunha novela histérica mais proposta polo pro-
fesor de Lingua e Literatura casteld e comparan coas

suas versions en linguas estranxeiras.

Nunha sesiéon conxunta de alumnado e profesorado
de linguas tiran conclusions sobre o contido, os per-

sonaxes, a secuencia narrativa, o vocabulario etc.

Os datos obtidos pofienos en comun nun debate de
contraste e elaboran un esquema en grupos pequenos

coa informacion global.

Avalian o realizado colectivamente e fan unha listaxe
do que aprenderon.

Toda a busca non pode darse sen orga-
nizacion, asi que se organizan e esta-
blecen un plan de accion que permita
realizar unha busca adecuada e eficaz.
Tempos e espazos son indicados con
coidado, 0 mesmo que agrupamentos.

Coa informacion localizada e @ man danse
novos pasos relacionados co seu tratamen-
to. Comeza o traballo coa informacion: se-
leccion, analise, clasificacion valoracion,
contraste, comparacion, relevancia, reela-
boracion e esquematizacion son algunhas
das actividades que se van desenvolver.

Houbo unha investigacion conxunta.
Rematada a investigacion, o alumnado
reflexiona sobre o que aprendeu e fai
propostas de mellora.

As veces estas reflexions son puntos de
inicio doutros proxectos ou ampliacion
do que se esta a realizar.



O tema pareceulles tan interesante que pensan que
podian facer unha novela histérica relacionada coa
localidade.

Esta proposta pode implicar outros departamentos do
instituto, asi que o profesorado de linguas propon-
lle ao profesorado do grupo o tema para traballalo

conxuntamente e na CCP (comision de coordinacion

pedagoxica) aprobase o tema.

Co alumnado realizan unha lifa argumental “sen de-
talles” da novela. Deben elixir época na que suceden
os feitos, elixir protagonista, espazo... Indican que os
aspectos implicados corresponden a diferentes disci-
plinas, asi que durante un tempo traballaran dende
elas:

A eleccion da época. Que época? Cales son po-
sibles? Idades? Investigan sobre as diferentes idades,
usan enciclopedias, internet e un video sobre as ida-
des da Terra.

0 alumnado, que xa cofiece posibles idades, decide a
€poca histdrica na que sucederan os feitos da novela
por votacion. O profesor de Ciencias Sociais, Xeogra-
fia e Historia prepara un KPSI para averiguar o que
o alumando sabe sobre o periodo (a Idade Media).
Manexan fontes variadas co obxectivo de obter in-

No exemplo que aparece a esquerda,
despois da avaliacion, decide ampliarse
0 proxecto e nesta nova proposta estan
en disposicion de indicar as disciplinas
implicadas.

Con posterioridade, en cada disciplina/
area/materia realizan a ampliacion de

ideas previas.

Para avanzar elaboraran un guion para
investigar.

Nun proxecto interdisciplinario caben
varias posibilidades:

un guion conxunto

un guion por disciplinas

guiéns simultaneos

guidns sucesivos

pero todos eles seran provisionais, revi-
sables e reformulables sequndo se vaia
desenvolvendo o proxecto. Debera ha-
ber momentos previstos para que haxa

postas en comun e revisions parciais.



formacion sobre mobiliario, vestimenta, alimentacion,
medicina, formas de goberno, transporte, personaxes
e feitos relevantes. Nada na novela pode ser incon-
gruente coa época na que se desenvolve. E investigan
sobre a localidade, os monumentos do periodo me-
dieval, as ruas.

Na lifa argumental da novela aparece un bai-
le. Bailes? A profesora de Musica axuda o alumnado
a incorporar a sua materia ao proxecto. Cun debate
comparten o que saben sobre a musica no periodo
medieval. Decatanse de que non é abondo para re-
dactar a novela. Deciden investigar. Elaboran o guion,
propofien fontes.

No pazo que propuxeron na lifia argumental teria
que haber cadros. Habia cadros na Idade Media? De
que estilo?

Ao remate de todas as investigacions recollen os datos
nun panel conxunto. Ademais preparan unha presenta-
cién dixital con imaxes e datos dos que botar man cando
cumpra durante o proceso de elaboracion da novela.

Tifan tanta informacion que pensaron en introducila
nun blog no que ademais irian comentando o desen-
volvemento da sua novela. Tamén pensaron en facer
unha recension na paxina web do instituto. Ademais
elaboraron unha webquest onde o alumnado que o
desexase doutras clases puidese sequir o seu mesmo

itinerario de documentacion e investigacion.

Debera haber espazos e tempos para
coordinar/contrastar/compartir  infor-
macions das diversas disciplinas.

Reaxustar e volver buscar datos se faltan.

Nalgun momento presentan a informa-
cion conxuntamente, contrastan, valo-
ran e reelaboran en funcion do que van
elaborar, construir.

Clasificada e organizada hai que tentar
procesala ordenandoa, estruturandoa,
interpretandoa a través da analise, a
sintese, as comparacions, comentarios

€ Xuizos persoais.

A informacion, xa interiorizada e ela-
borada, vai permitir: facer o que se
propuxo inicialmente, resolver o pro-
blema, dar resposta a unha pregunta
complexa...



En Lingua Galega e Literatura retoman a lifia argu-
mental. £ 0 momento de elaborar a novela. Convefien
en escribila en grupos pequenos e cada grupo com-
plétaa de xeito que unifica toda a informacion que
precisa, planifica os capitulos, elabora borrador...

Feitos os borradores corrixenos en gran grupo.

A maquetacion, ilustracion e encadernacion supofien
un novo reto € o uso de recursos variados entre os que
se atopan os dixitais.

As novelas elaboradas son lidas.

O grupo busca coa persoa encargada da biblioteca
férmulas para a difusion das novelas no IES.

Avaliase o elaborado e o proxecto globalmente. O
alumnado e o profesorado avalia todo o proceso e
mais os resultados e fai propostas para mellorar en
sucesivos traballos.

Alumnado e profesorado implicado redactan un infor-
me final da investigacion realizada no que non esque-
cen a citacion de fontes.

A localidade pareceulles tan interesante que xa pen-
san na elaboracion dunha guia turistica.

Cara ao final do proxecto € o momento da
sintese interdisciplinaria con:

exposicion de conclusions provisionais e
exploracion de solucions alternativas

realizacion da sintese do que se logrou
aprender mediante analise especializada

reunion das diversas visions para tentar
chegar a un programa de solucions ou a
unha elaboracion final

constatacion da complexidade do tema
ou problema

O ultimo paso do proxecto € a valoracion
final. Sintese e conclusions requiren do uso
de técnicas variadas. Algunhas posibles son:

observacion

enquisa

debate ou asemblea

entrevista

cartafol

Permiten a analise dos datos por:
triangulacion
analise de contido

E incide no rexistro dos datos, que a maioria
das veces se realiza conxuntamente, para o
que poden usarse:

diario da clase

listas de control

“rubricas” de grupo ou matrices de
valoracion

anecdotarios
escadas de valoracion
gravacion

outros

E todo para mellorar de cara a novos
proxectos.



Respecto dos proxectos globalizados, nun proxecto interdisciplinario compre coidar as-
pectos como:

Durante o proceso de estudo de ideas/concepcions previas:

B indicar as disciplinas implicadas despois de facer unha primeira
aproximaciton global ao que se sabe sobre o tewa/ topico/ problema.

€ wils tarde en cada disciplina.

I Realizar a ampliacion de ideas previas categorizdndoas en cada contexto
disciplinar.

I Procurar momentos comins entre os eidos disciplinares gque permitan
realizar asoctacténs e tnterrvelactéons.

Durante a elaboraciéon do guion poden presentarse opcidns variadas segundo
0s intereses e 0s obxectivos propostos:

I L gulbn conxunto no que participen as disciplinas/dreas/materias
bnvolucradas.

I v guién por disciplina.
I quidns simultdaneos.

I quibns sucesivos (vaw aparecendo a wmedida gue xorde a wecesidade de
involuerar novas disciplinas, materias ow dreas).

(mais todos eles provisionais, revisables e veformulables en funcion de como
se vaia desenvolvendo o proxecto)

en infantil, primaria e secundaria
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E deberd haber unha...

SINTESE INTERDISCIPLINARIA:

I Exposicion de conclusions provisionais e exploracion de solucions
alternativas.

coa que...

B vealizar a sintese do que se logrow aprender mediante andlise
especializada

I unificar as diversas visibns para tentar chegar a un programa de
solucidns, a unha elaboracién final

I constatar a complexidade do tema ow problema

Un adecuado traballo por proxectos interdisciplinario require de traballo en equipo e de:

tempos e espazos que permitan unha organizacion compartida

espazos e tempos para coordinar/contrastar/compartir informacions das
diversas disciplinas

tempos e espazos que permitan reaxustar a informacion e a investigacion

espazos e tempos para tirar conclusions finais conxuntas do traballado

o traballo por proxectos
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Conclusidns.

Os proxectos na
lexislacion educativa actual



Educar € negarse a aceptar o dado como definitivo. Se o mundo fose tan ab-
solutamente opaco, tan espeso que nown puidese pensarse doutro modo, educar
seria impostble.

- C. Mélich




Conclusions.
Os proxectos na
lexislacion educativa actual

CONCLUSIONS

Traballar por proxectos supén:

un xeito diferente de estruturar as actividades de aprendizaxe-ensino ao
redor dun problema ou dunha pregunta que o alumnado intentara resolver
manexando adecuadamente informacions que atopara en diferentes fontes;
a alumna e o alumno convértense en protagonistas e responsables da sua
propia aprendizaxe;

que o alumnado olle o contorno con curiosidade supén un descubrimento
continuo, un enriquecemento dos seus esquemas mentais, mentres vai
avanzando cara ao cofiecemento da realidade, do mundo, das persoas
e das cousas a partir dos seus propios intereses e baseandose sobre todo
na comunicacién, na planificacion conxunta, no consenso, na aprendizaxe
compartida e nas relacions interpersoais;

desenvolver a cooperacion e a intelixencia colectiva, ao mesmo tempo que
contar coa iniciativa, a autoxestion e a participacion consciente do alumnado
na administracion dos seus procesos de aprendizaxe;

organizar o tempo e o espazo da clase de xeito mais flexible e mais acorde
coas necesidades de alumnado e profesorado;

deixar crear situacions onde o alumnado poida debater, formular hipéteses,
reflexionar, comparar, negociar, tomar decisions, asumir responsabilidades,
repartir tarefas, formular propostas, ofrecer e solicitar axuda, practicar
estratexias de argumentacion ou interpretar; € dicir, onde poida aprender a
xestionar, entendido isto como planificar, organizar, decidir e coordinar.

o traballo por proxectos
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acadar unha aprendizaxe escolar significativa partindo de situacions que
promovan conflitos sociocognitivos nas nenas € nos nenos

estimular o alumnado a interrogarse sobre as cousas
utilizar amplamente diferentes fontes de informacion
valorar os saberes e as experiencias das nenas e dos nenos

comunicarse efectivamente usando variados medios e linguaxes, asi como
aumentar as habilidades sociais e de comunicacion do alumnado

favorecer o desenvolvemento de habilidades de interaccion e cooperacion
de grupo, asi como practicar a toma de decisions e a elaboracion de tarefas
compartidas

partir de problemas do mundo real e ver as conexions e contribucions a un
tema entre diferentes dreas/disciplinas/materias; € dicir, abordar os contidos
curriculares de xeito integrado

dar oportunidades de retroalimentacion, autoavaliacion e coavaliacion; é
dicir, dar oportunidade de identificar logros e carencias a través de diferentes
modalidades de avaliacion

involucrar activamente o alumnado no proceso de construcion do
cofiecemento

compatibilizar os diferentes estilos de aprendizaxe do alumnado, os diferentes
ritmos, os diferentes intereses e, en suma, atender a diversidade

potenciar percorridos alternativos porque existen diferentes xeitos de
aprender

crear espazos para aprender a aprender, desenvolver a propia iniciativa, a
autonomia e a iniciativa persoal

aplicar as suas habilidades, destrezas e cofiecementos a diversidade de
contextos

facilitar a motivacion intrinseca do alumnado, desenvolvendo o desexo de
seguir aprendendo

enfrontar a complexidade no canto de propor exercicios e actividades simples
e repetidas

involucrar outras persoas integrantes da comunidade educativa (por exemplo,
as familias, outro profesorado do centro ou outros grupos) para que participen
do proceso de informacién e investigacion que emprende o alumnado

achegarse a cuestions/temas/problemas que tamén poden ser novos para o
profesorado

construir competencias



€ ollar a realidade con novos ollos para facela propia
non ¢ facer por facer e porque si, non é improvisacion

€ unha empresa colectiva dirixida por todo o grupo, planificase entre todas e
todos

xorde da vida cotid, da necesidade, da curiosidade, do medo, da risa, da
imaxinacion, dos problemas e mais das preguntas e inclue unha analise de
necesidades realizada conxuntamente por alumnado e profesorado

baséase na concepcidn de que as alumnas e os alumnos son persoas cheas de
ideas, plans, posibilidades, crenzas, experiencias € promove a valoracion das
ideas das demais persoas

induce a diferentes tarefas nas que todo o alumnado poida implicarse
e desenvolver un rol activo e variable en funcion dos seus intereses e
capacidades

¢ diferente cada vez, non ¢ estatico, depende das decisions das persoas que
participan nel e, como di Hernandez, reformulase a medida que se pon en
practica

permite que 0 alumnado non tefia por que realizar a mesma actividade ao mesmo
tempo nin no mesmo espazo; depende dos intereses, obxectivos e necesidades

¢ ser consciente do que se sabe e do que queda por aprender, tentando
xestionar a propia aprendizaxe ao longo dun proceso que vai conducir ao
cofiecemento

¢ aprender facendo
une a quen aprende, quen ensina e a realidade que se quere comprender

¢ fomentar o pracer por cofiecer, € potenciar a emocidn de descubrir, de
informarse e de facer

¢ utilizar a linguaxe como instrumento de comunicacion oral e escrita ao
tempo que se fomentan outros sistemas de expresion

desenvolve habilidades para interpretar o mundo e para buscar, obter,
procesar e comunicar informacion

¢ rexeitar a idea dunha version Unica e homoxénea da realidade

permite desenvolverse socialmente e practicar habilidades sociais ao mesmo
tempo que pon en funcionamento a iniciativa, a autonomia, a eleccion

€ recorfiecer a complexidade do alumnado e das situacions de aprendizaxe en
oposicion ao reducionismo e en consonancia coa teoria do pensamento complexo

non é usar un tema como pretexto para acumular informacion de diferentes
areas sen relacionala



0O traballo por proxectos permite, pois, promover unha metodoloxia:

que contribua & consecucion das competencias basicas

que contemple a diversidade e posibilite unha ampla gama de interaccions
sociais

que favoreza a planificacion conxunta e a autonomia nas tarefas, a
organizacion dos materiais e recursos, a adopcion de formulas variadas de
agrupamento acordes coas necesidades diferentes de traballo

que permita o uso de fontes e recursos variados, cotians e familiares
-mesturando o dixital e o tradicional, o innovador e o clasico- e manexarse
con éxito ante a informacion

que use un enfoque integrador de contidos que permita que o grupo planifique
e organice as tarefas conxuntamente, que todos os rapaces e todas as rapazas
poidan implicarse activamente nas tarefas en funcién dos seus intereses
e da diversidade, que o alumnado se enfronte a problemas verdadeiros e a
temas reais e cotians, que ofrezan ocasions para controlar o proceso, valorar
os logros, medrar na aprendizaxe partindo do que se sabe e nun ambito de
construcion social, que estimule a practica reflexiva e critica

Por que compre incluir na practica de aprendizaxe e ensino un enfoque metodoldxico
por proxectos?

Os saberes, os cofiecementos, non tefien unha soa cara. O seu caracter
poliédrico ofrécenos varios enfoques, permite miralo dende distintos puntos
de vista. Aprehender o seu conxunto esixe ter en conta todos eles, toda a
riqueza de posibilidades, de matices, de relacions. A través dun traballo por
proxectos pode acadarse.

A participacion conxunta de varias materias ou areas dos distintos curriculos
no proceso de cofiecer e interiorizar as aprendizaxes permite reforzar o logro
dos obxectivos previstos en cada unha delas.

0 enfoque competencial, presente nos novos curriculos, precisa un traballo
dende os distintos ambitos dos cofiecementos; implica necesariamente
relacions integradas, globalizadas, interdisciplinarias.

Permite un tratamento da informacion que leve a sua transformacion en
cofiecemento, a través da potenciacion de habilidades para buscar, analizar,



comparar ou seleccionar e aplicar as informacions obtidas a través de fontes
e soportes variados.

Os proxectos globalizados ou interdisciplinarios requiren dun proceso que
ten validez para desenvolverse en calquera momento, idade, etapa ou
tematica, estan fundamentados na busca, analise, contraste e interpretacion
da informacion e en facilitar no alumnado unha aprendizaxe sustentada na
comprension e na construcion de significados.

Incide na mellora da sua aprendizaxe: partindo dos cofiecementos que tifia,
formais ou non, vai construindo as suas ideas, ampliando os saberes, as
aprendizaxes, camifiando pouco a pouco cara ao cofiecemento “cientifico”,
reconducindo, transformando, se ¢ preciso, o interiorizado previamente,
dandolle rigor, sabendo non sé o que, tamén os porqueés, 0s para que, 0s
como e as consecuencias.

A través do traballo por proxectos o alumnado forma parte activa do proceso.
E participe do que esta aprendendo. E protagonista, non sé espectador. De ser
pasivo transformase en axente activo do cofiecemento. Valora o que xa sabe
e recofiece o que lle falta por aprender. Planifica o traballo, indaga, relaciona,
analiza e comproba. Con todo o anterior, a motivacién intrinseca aumenta.

Permite desenvolver capacidades diferentes: todo o alumnado fai o proxecto,
pero non todo o alumnado fai todo, cadaquén aprende de todas e todos pero
achega unha parte, mais ou menos grande, mais ou menos satisfactoria. Unha
vez determinadas as achegas, todas as persoas son responsables do seu e da sua
contribucion ao resultado colectivo final, polo tanto, ten en conta a diversidade.

Desenvolve o espirito colaborativo, aprende a respectar e beneficiase das
achegas das outras persoas, pode ver os distintos aspectos que constituen o
cofiecemento obxecto de traballo, pode achegar iniciativas propias, aprende
a aprender, desenvolve a sta autonomia.

Dende o punto de vista do aprendido € menos parcial, comproba a relacion
entre as distintas aprendizaxes, non parcela por disciplinas, relaciénaas
e comproba como interactian entre elas. Comproba a funcionalidade das
aprendizaxes. Extrapola o aprendido nun caso a outros moitos diferentes.

Permitelle fuxir da transmision de cofiecementos pechados ao potenciar a
integracion dos coflecementos aprendidos en contextos non formais nese
proceso de aprendizaxe e de ensinanza, avanzar eliminando aprendizaxes



segregadas. Todo isto queda reforzado con este enfoque porque os proxectos
son integradores. Non s6 permiten traballar o curriculo establecido para cada
area ou materia, senon que reforzan a sua aprendizaxe, facilitan a interiorizacion
e enriquecen e enriquécense coas achegas doutras materias ou areas.

E un medio para sair do illamento dunha materia. Compartese o obxectivo
da ensinanza. Fomenta o traballo cooperativo entre o grupo de profesoras
e profesores. Reforza a aprendizaxe nunha materia coas achegas a través
doutras. Permitelle aplicar instrumentos dunha disciplina a outras.

Favorece que poida deixar de ser un simple transmisor de cofiecementos.
Propicia crear contornos de aprendizaxe que potencien a implicacion do
alumnado e, noutros casos, do resto das persoas da comunidade educativa.

Reforza o seu papel mediador entre o aprendido dentro e féra da aula.
Conecta as aprendizaxes coa realidade.

Utiliza e promove a utilizacion de distintas fontes de informacion: anima
ao debate, forma parte dunha clase activa. Establece un espirito critico nas
aulas.

E mais motivador polos ingredientes de actuar, compartir, variar, achegar
segundo as fortalezas de cadaquén, permitir conectar con cada persoa, co
que favorece dinamicas de aula mais ecoloxicas e gratificantes.

Permite cofiecer mellor a cada unha das nosas alumnas e dos nosos alumnos
e, polo tanto, tratar mellor a diversidade.

O traballo por proxectos é un axente dinamizador, xerador de actuacions
creativas, innovadoras.

Permite a atencion 4 diversidade do profesorado e do alumnado, aproveitando
as potencialidades de cada persoa, tendo en conta os distintos ritmos e estilos
de actuar e aprender de cada unha delas.

Introduce o traballo cooperativo en lugar da convivencia de individualidades.

Favorece o esforzo compartido, 0 apoio para o logro dos obxectivos decididos
no proxecto do centro. Fomenta, en definitiva, construir ou camifiar cara a
un proxecto de centro.

Os proxectos globalizados ou interdisciplinarios requiren dun proceso que ten validez
para desenvolverse en calquera momento, idade, etapa ou tematica, estan fundamenta-
dos na busca, analise, contraste e interpretacion da informacion e en facilitar no alum-
nado unha aprendizaxe sustentada na comprension e na construcion de significados.



0S PROXECTOS NA LEXISLACION EDUCATIVA ACTUAL

O feito de definir as intencions educativas en termos competenciais ten implicacions
na metodoloxia, pon o acento na importancia da funcionalidade das aprendizaxes. Non
¢ abondo con posuir cofiecementos, hai que aprender a mobilizalos e usalos nas cir-
cunstancias en que sexan requiridos e isto sublifia tamén a necesidade de integralos.
0 enfoque por competencias conxenia mal cunha organizacion curricular por materias/
areas/disciplinas illadas, por iso cobran mais relevancia, se cabe, as metodoloxias que,
como os proxectos, operan cos contidos de xeito relacional e integrado.

Nalguns dos documentos lexislativos que desenvolven a LOE en Galicia publicados ata
a data podese observar como se mencionan as caracteristicas basicas que debe cumprir
unha metodoloxia adecuada para desenvolver as competencias basicas, e son similares
as caracteristicas definidas nun capitulo anterior como as propias dos proxectos. Asi:

No Decreto 130/2007, que establece o curriculo da educacion primaria na comunida-
de auténoma de Galicia, é constante a presenza de citas relacionadas cunha metodo-
loxia con caracter globalizador, integrador, tanto dos compofientes do propio curriculo
como das aprendizaxes non formais € mesmo informais que contribuiran a formacion
das nenas e nenos. Por pofier algiin exemplo podemos citar as referidas:

asua estrutura: "a educacion primaria consta de tres ciclos que se organizaran
en areas con caracter global e integrador” (artigo 1°)

a aspectos organizativos do centro e aula: "a etapa de educacion primaria
terd, pois, un caracter global e integrador" (artigo 5°); “a accion educativa
nesta etapa procurara a integracion das distintas experiencias e aprendizaxes
do alumnado” (artigo 2°).

Se ¢ importante ter en conta as lifas metodoloxicas presentes no propio decreto, son
esclarecedoras as orientacions incluidas na publicacion que recolle o conxunto da nor-
mativa para a educacion primaria, nas que estan presentes algunhas posibles opcidns
que facilitan a asuncion dese enfoque globalizador e, entre elas, destaca o traballo por
proxectos.

No Decreto 133/2007, que desenvolve o curriculo de educacion secundaria obrigatoria,
a presenza de materias diferenciadas no proceso de ensinanza e aprendizaxe non diminue
a necesidade de aplicar metodoloxias que faciliten a interrelacion das aprendizaxes que
delas se desprenden, encamifiadas a completar o desenvolvemento das competencias ba-
sicas iniciadas na etapa de educacion primaria. Atopamos asi como, considerando a gran
importancia deste aspecto integrador das aprendizaxes, o curriculo de educacién secun-
daria obrigatoria da comunidade galega establece como materia obrigatoria en primeiro
curso o proxecto interdisciplinario, que pretende un tratamento globalizador de todos os



aspectos que intervefien a hora de construir cofiecemento: un achegamento, de forma
conxunta, compartida, aos saberes das outras materias do curriculo.

Este proxecto interdisciplinario en ningln caso sera estudo complementario dunha ma-
teria do curriculo, sendn que pretende un tratamento integrador dos distintos aspectos
que intervefien @ hora de construir o coiecemento. En todo caso, busca o achegamento,
de forma compartida por varias areas do curriculo, as competencias basicas.

Na vida, os saberes preséntanse como un todo. Un todo variado e multiple. Traballar esa
multiplicidade que esta nos saberes para construir un cofiecemento global a partir de
diversos puntos de vista disciplinares é o obxectivo principal do proxecto interdiscipli-
nario. Os seus compofentes seran:

planificacion
busca e tratamento da informacion

comprension e expresion con textos de variado tipo e formato

exposicion oral, escrita e en soporte informatico do traballo realizado

A integracion de materias en ambitos, como posibilidade curricular e de organizacion,
esta tamén presente na normativa da secundaria obrigatoria como unha das medidas de
atencion a diversidade (artigo 13.3).

Cando se fala de programas especiais, conducentes en todo caso a obtencion do titulo
de graduado en educacion secundaria obrigatoria, existe a posibilidade de programas
de diversificacion curricular e programas de cualificacion profesional inicial. En ambos
0s casos, 0 tratamento dos contidos de forma integrada € parte da sua esencia. No pri-
meiro (artigo 15), o programa organizase en ambitos, conducentes, xunto co resto das
materias, ao logro dos obxectivos da etapa e ao desenvolvemento das competencias ba-
sicas, que permitiran a titulacion en graduado en educacion secundaria obrigatoria. No
sequndo caso (artigo 16), cunha estrutura modular, encamifiase aos obxectivos xerais
que permitan alcanzar o titulo de graduado en educacion secundaria obrigatoria (con
caracter voluntario), asi como ao logro de competencias de perfil profesional.

Nas lifias metodoldxicas de cada unha das areas estan presentes as referencias ao ca-

racter relacional ou interdisciplinario necesario.

Na etapa postobrigatoria de bacharelato tamén se fan referencias a integracion de
saberes. Sen estar de forma explicita as competencias basicas como elemento do curri-
culo, si que implicitamente aparecen ao falar da finalidade desta etapa, que contempla
a formacién integral, a preparacién para a vida activa e a necesidade de aprender a
aprender ao longo de toda a vida, o que fai necesaria a sua presenza no proceso de
aprendizaxe e ensino.



Na introducion ao curriculo de cada unha das materias esta claramente recollido na
necesidade de integrar os contidos, no traballo compartido e na xestion de procesos de
investigacion.

Nas orientacions metodoloxicas, de novo atopamos “propostas de traballo integradoras

" on

que transcendan os ambitos disciplinares”, “promover contextos de auténtica indaga-
cion, realizacion de proxectos de investigacion de maneira autdnoma”, “propiciar o tra-
ballo en grupo para desenvolver investigacions, integrando informacidn procedente de

distintas fontes".

Todas estas referencias nos diferentes decretos avalan a necesidade de metodoloxias
que promovan enfoques integrados, que camifien cara a unha concepcion do curricu-
lo interdisciplinaria ou globalizada, que promovan unha perspectiva baseada na com-
prension da realidade e na transferencia dos cofiecementos a diferentes situacions. Os
proxectos son un enfoque adecuado para aproximarse a estas concepcions.
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Exemplos de proxectos



As preguntas son como as polas das drbores, dunhas nacen outras.
Paco Abril
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Exemplos de proxectos

Exemplo 1: INVESTIGAMOS SOBRE 0S INCENDIOS

Na nosa clase de 1° de ESO acabamos de elaborar o mural coas noticias da semana
relacionadas co medio, é o Mural de novas importantes para o planeta. Como sempre,
ao remate da semana, revisamolas € comentamos as que nos causaron mais impacto.
Neste caso, a mais impresionante foi a dun incendio. O tema deu lugar a un amplo
debate sobre os incendios e a titora indicounos a posibilidade de continualo noutro dia
se localizabamos mais noticias en xornais (dixitais e en soporte papel). A sequinte clase
de Ciencias da Natureza presentamonos con varias noticias, presentamolas ao resto das
compafieiras e dos compafeiros, buscamos semellanzas e diferenzas entre elas.

Tihamos moito interese no tema, asi que propuxemos afondar mais nel.
- Ben, se queredes, podemos facer un proxecto- dixo a profesora.
Aceptamos a proposta despois de xustificar por que criamos que seria interesante:

- Tew relacién coa natureza- dixo un compaireiro.

- En Galicia hai pouco houbo motitos tncendios e ocasionaron danos

severos nwa conservacion oo medio- engadiu unha compaireira.

Como sempre que faciamos un proxecto decidimos onde iriamos anotar todo o proceso,
non sen antes analizar proles e contras de cada posibilidade:
nun diario da clase
no ordenador; abrimos unha carpeta e imos arquivando ali todos os datos
nun mural de papel continuo, como no proxecto que fixemos sobre biodiversidade

no blog da clase

en infantil, primaria e secundaria

o traballo por proxectos



Decidimonos polo mural de papel continuo para ter sempre visible o proceso, pero com-
plementandoo con datos no blog.

A pregunta Que sabemos sobre os incendios? abriu o proxecto e permitiunos comunicar
as nosas ideas, opinidns, dubidas... Partimos dun remuifio de ideas en pequenos grupos,
fixemos moitas asociacions coa palabra incendios e despois puxémolas en comun. Ao
final tentamos relacionalas a través dun esquema con frechas. Esta tarefa xa puxo ao
descuberto as diferentes concepcions, pero foi o debate do dia seguinte a estratexia
que permitiu recoller as ideas, compartilas, argumentalas e contrastalas. Apareceron
opinions relacionadas con:

A causa dos incendios

- A xewte quelma o monte para que o solo quede ben Limpo sen
levar traballo a segav.

- Bu creo que son descotdos.
- Proditcense pola calov, se se deixan cachos de cristais. Hatl efecto

lupa.

0 obxecto da queima:

Os eucaliptos sow os que se quelman maioritariamente.

- Bu creo que os que se queimaw sown arbustos.

!

Avbores, arbustos... que diferenzas hai?
- Hal diferenzas, mais now saberia indicar cales.
- Tamén quelman animals e as sias vivendas.

- @uetwman o solo.

Os danos que ocasiona:
- O fume nown deixa respirar.
- Din que fal aumentar o buraco de ozowo, mais now set que € iso
do ozowo, tal vez sexa unha especie de po.
A prevencién:

- Deberia haber carteis gque explicasen o malo que € queimar o

mownte.

en infantil, primaria e secundaria

@ o traballo por proxectos



- Now hat cartels que realmente fagan que a xente deixe de
quelmar. Se estivesen ben deseinados, con textos chamativos, con

imaxes Lmpresionantes. ..

- unha publicidade adecuada poderia minorar o problema.

!

Os gobernos deberian poirer solucions e poirer miis medios.

- Hal paises onde nown hat incendios, hai leis mol duras. Ou non?

A historia:

- Hal séeulos que se queimaba mownte para poder plantar ali

legumes.

- Now sel seguro, Pero creo gque queimaban tamén PaAra usar o

quetmado como fertilizante.

- Os primeiros incendios deberon aparecer por culpa dos raios.

Como poderemos saber cales foron os primeiros incendios?

As preguntas da profesora e as que nos faciamos entre nos, evidentemente gardando
quendas de palabra, fixeron que houbese comentarios como:

- Hail zonas onde hai mdis incendios, quizais pola temperatura.
- Poida que now haxa incendios en todos os paises.

- A temperatura now debe ser o inico motivo, porgque hai tncendios

en lugares frios.
- O verfn now € a unica época de incendios.
- Nos xornais din que se queima moita superficie do monte.
- Superficie non din, din metros.

- Now, gquilémetros.

No xornal puiran hectdreas.

- Hectdreas? Peben de ser wmedidas, pero...

Tinamos moita informacion previa pero non a suficiente como para calmar a nosa curio-
sidade. Habia, pois, que investigar, mais... era tanta a que precisabamos!

Tentando organizar toda esa informacion previa, a profesora fixonos unha observacion:

- Por que nown tentades primeiro ver a que materias corresponden

as informacidns e dibidas que tendes?

o traballo por proxectos

en infantil, primaria e secundaria @



Puxémonos a clasificar por materias con algunha que outra dificultade: Ciencias da
Natureza, Ciencias Sociais, Xeografia e Historia, Matematicas...

- E Lingua?- pregunta a profesora.

Decatamonos de que tamén, xa que os carteis e a publicidade tefien textos, a lexislacion
€ un texto.

- Entén tamén Educaclén Pléstica e Visual? Hal tmaxe na

publicidade- afirma unha compaineira da clase.

Temos que pofiernos a investigar, as dubidas son moitas e quizais podiamos repartilas
entre as diversas materias. A profesora queda de comentalo co resto do profesorado da
clase para ver se isto € posible e despois decidiremos.

Na xuntanza do profesorado a proposta pareceu interesante e o noso proxecto conver-
teuse nun proxecto interdisciplinario.

As profesoras e os profesores das diferentes materias levaron o tema as suas clases.
Recollemos as informacidns previas correspondentes a cada materia tal e como as es-
truturaramos e ampliamolas. Na maioria das clases empregamos o debate pero en Ma-
tematicas usamos a técnica da entrevista.

Tivemos que pofier no mural de papel continuo un espazo para cada materia para ir
anotando por separado.

Coa nosa titora, que é a profesora de Ciencias da Natureza, comentamos as novas con-

cepcions xurdidas e relacionamolas coas iniciais.

Nesa sesion xurdiu a idea de elaborar carteis, folletos, presentacions e outros xeitos de
publicidade que puidesen convencer para evitar incendios dende a informacion sobre o
que eran e o que foron.

Agora si que iamos comezar a investigar! Pero... que queriamos saber?, que precisabamos
saber para despois elaborar o que pretendiamos?

Tinamos que elaborar un guion.

Un dia o profesorado implicado neste proxecto reuniunos na clase, elaboramos un guion
conxunto, que era unha listaxe de preguntas coas dubidas que tilamos, os desacordos
e as curiosidades.

Xa tifiamos estruturado que investigar, pero habia que repartilo. Cada pregunta relacio-
namola coa materia correspondente.



En Lingua Galega e Literatura a profesora pediunos que convertésemos ese guion nun
indice numerado, no resto das materias quedamos coa listaxe de preguntas.

Durante unhas semanas traballamos en cada materia e fomos anotando no mural. En
todas comezamos a tarefa contestando a pregunta onde buscamos a informacion que

precisamos?

Segundo o aspecto a investigar e a materia xurdiron fontes variadas, como libros, ma-
pas, enciclopedias, xornais, paxinas web, carteis, persoal experto (como bombeiras e
bombeiros ou persoal de proteccion civil) e visitas a bibliotecas, arquivos, a un espazo
do monte acabado de queimar.

Antes de ir a cada fonte eliximos as técnicas que precisabamos usar: entrevistas as per-
soas expertas, analise de libros e xornais, uso de navegador para investigar na internet,
elaboracion de guias de observacion e cadernos de notas para as visitas. Planificamos a
busca da informacion coidadosamente e anotamos cada proposta.

Tinamos que organizarnos, precisabamos un lugar onde pofier as informacidns que ia-
mos atopando en cada materia, pero, sobre todo, precisabamos saber como nos iamos
agrupar para buscar e como e cando facelo.

Co profesorado de cada materia organizamos e planificamos a nosa accion. Non houbo
unha formula comun: en Matematicas, por exemplo, fixemos grupos pequenos de catro
persoas e fomos rotando polas diferentes fontes (nalgiins momentos concretos fixemos
avaliacion inter pares, parte do grupo realizaba a actividade e parte do grupo facia ob-
servacion cunha pequena guia orientadora elaborada para o efecto); en Ciencias Sociais,
Xeografia e Historia, investigamos todo o grupo conxuntamente na internet e despois
na biblioteca.

Anotamos horarios, agrupamentos, espazos, roles e acordos sobre temporalizacion no
espazo destinado a cada materia no mural.

Atopamos moita informacion, dende o comezo algunhas familias participaron achegan-
donos datos e fontes. Pensamos que podiamos ir comentando con todas as familias o
que faciamos, o blog da clase podia ser o medio. Foi por este medio como conseguimos
algun video, peliculas e mesmo unha oferta para entrevistar a persoas que pilotan avio-

netas contra incendios.

En cada materia fomos atopando a informacion e colocandoa no espazo acordado por
consenso; ao mesmo tempo fomos elaborando un rexistro das fontes nunha bibliografia
que fomos arquivando no ordenador da clase en carpetas. O primeiro traballo foi sempre

o de seleccionar o importante e “eliminar” aquilo que non era util.



Esta tarefa foi moi rapida en determinadas materias, pero noutras tardamos mais tempo,
quizais porque habia mais que investigar ou quizais pola dificultade.

Nunhas semanas xa tiflamos a informacion. Preguntamonos: que facemos con ela?

Primeiro presentala @ clase. Usamos a presentacion oral en Lingua Galega e en Edu-
cacion Plastica e Visual, o Power Point en Ciencias Sociais, Xeografia e Historia, unha

conferencia en Ciencias da Natureza e un mural en Matematicas.

Despois clasificala. Xa o estaba por materia e pensamos en facelo sequndo o indice (en
Lingua Galega) ou a pregunta no resto das materias. Fixemos un dossier sequindo o
modelo de carpeta clasificadora.

Varios dias despois o profesorado da clase reuniunos de novo e presentounos unha pre-

gunta: podemos tentar reunir toda a informacion sobre os incendios?

0O reto pareceunos motivante. Mais... como?

- Nuwn mapa conceptual- dixo un compaireiro.

- Serta wol complicado, hai un excesivo niumero de conceptos-

respondew outro.

- Nuw diagrama de chaves- comentouw unha compaineira.

Despois de argumentos e contraargumentos o profesorado propuxonos facelo cun mapa
mental.

- U mapa mental?- preguntdmonos.

O profesor de Educacion Plastica e Visual ofreceuse a traballalos connosco durante un
par de sesions. Despois de que aprendésemos a confeccionalos estariamos en posicion
de considerar esta posibilidade.

A estratexia de resumir usando mapas mentais pareceunos interesantisima. Tres dias
despois sintetizamos a nosa informacion con este tipo de esquemas: primeiro por pare-
llas fixemos e refixemos borradores ata chegar a unha version que nos parecese satis-
factoria, despois reelaboramos en grupos de catro.

Por fin tentamos facer un mapa mental unico comun para toda a clase que sintetizase
todo o aprendido nas diferentes materias. Elaboramos un borrador inicial no taboleiro
coas achegas de todos os grupos e coas intervencions do profesorado e despois elabora-

mos un enorme mapa mental en papel continuo de cores.

Sentimonos moi ben porque conseguiramos superar o reto inicial. Decatamonos de que

o0 tema dos incendios era complexo, tifia varias visions e aspectos, mesmo algun mais



dos que pensabamos ao iniciar o proxecto. Chegou 0 momento de valorar se a informa-
cion posuida era suficiente para, seqgundo como quedaramos, elaborar carteis, folletos,
presentacions e outros xeitos de publicidade que puidesen convencer para evitar incen-
dios dende a informacion sobre o que eran e o que foron.

Revisamos todo, fixemos un plan de traballo para elaborar o material. Escollemos os
recursos, fixemos un cronograma, organizimonos por materias (os carteis na clase de
Lingua; os folletos en Ciencias da Natureza e revisariamos na clase de Lingua o texto e a

publicidade audiovisual en plastica e visual) e en grupos puxémonos ao traballo.
Elaboramos todo tendo moi claras as fases de planificacion-elaboracion-revision.

No mural de papel continuo no que iamos anotando todo o proceso so6 nos faltaba pofer
a avaliacion final. Que aprendemos con este proxecto?

Distribuida a clase en grupos de cinco, fomos elaborando unha listaxe do aprendido. O
profesorado das diferentes materias, presente nesta sesion, ia axudandonos con pregun-
tas. Media hora mais tarde elevouse esta listaxe ao grupo-clase. Aprendemos moitisimas
cousas!: tipos de incendios, distribucion sequndo as caracteristicas xeograficas e sociais,
causas, consecuencias, formulas de prevencion, importancia da intervencion dos dife-
rentes estamentos socio-politicos, medidas de superficie e o seu valor, os elementos dun
cartel, a importancia da imaxe na publicidade, textos adecuados segundo o tipo de pu-
blicidade empregado, uso da imaxe para convencer, a cor e a transmision de emocions,
a esquematizacion mediante mapas mentais, o respecto polas ideas das demais persoas,
a importancia dos xornais para atopar datos recentes, diferentes estratexias para buscar
na internet, as vantaxes do uso dos blogs nos proxectos (permiten facer actualizacions
periddicas, categorizar os contidos, retroalimentar grazas aos comentarios recibidos nel,
publicar e manter o grupo en relacion grazas a un tema comun), como facer avaliacion
inter pares, a dificultade de ter certeza ante feitos historicos moi remotos (como suce-
deria realmente o primeiro incendio?, seria culpa dun raio?, seria como consecuencia
dunha erupcion volcanica?), etc. Sobre todo aprendemos que o tema dos incendios tifia
multiples facetas e que poderiamos sequir investigando neles dende estas disciplinas e
mesmo engadindo outras.

Pensamos que podiamos compartir co resto do centro e coa comunidade educativa a
informacion que tifiamos, o material elaborado podia servirnos e podiamos completala
cunha presentacion en Power Point ou cunha conferencia.



Exemplo 2: IMOS ELABORAR TARXETAS

Ana chega a clase de 1° de primaria cunha tarxeta que acababa de recibir para felicitala
polo seu aniversario.

Na asemblea da clase amdsaa. Un compafieiro dille:
- Que carta tan bownita!
- Now é unha carta! € unha tarxeta.

- Pols parece unha carta porgue Vén nun sobre e ten letras.

Seguen debatendo sobre o tema un bo anaco. Para convencelo da diferenza coas cartas
deciden recoller as cartas que tefien na clase remitidas polas familias, polo concello,
polas amiguifas e polos amiguifios doutra clase.

Efectivamente tamén vifian en sobres, pero eran de papel, de folio.

A mestra pregunta:

- Coirecedes outro tipo de tarxetas? Sabedes para que se poden
empregar?

Hatnas para felicitar polo awntiversarto, como a de Ana.

Halnas de cores e levan cousas debuxadas.

- Bu teivo unha na casa gque se abre e tew misica.

- Pols claro que won, como vai ter misica? Serd un CP.
No medio do debate alguén propdn:
- Por que now elaboramos tarxetas na clase?

A proposta € inmediatamente aceptada.

Ao dia seguinte, na clase aparece un libro xigante, titulado Elaboramos tarxetas, con
diferentes paxinas en branco. A mestra explica que nese libro van ir anotando todo o
que fagan relacionado coa elaboracion das tarxetas.

- Se lmos facer tarxetas -di a profe- temos que recoller todo o que
sabemos sobre elas: como se fan, con gque material, con gue formas,
que textos levan... e recolleremos todo na primeira phxina do noso

Libro xigante, que podemos titular RUE SABEMOS. Parécevos ben?

- Sti, pero podiamos poirer ese titulo con Letras de cores iguals ds do

abecedario que temos onda os nosos nomes.

en infantil, primaria e secundaria
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- Tamén podemos poirer fotos como teiven os Libros.

ue fotos podemos poiner?- di a profe.
- AS nosas.

- vale —di a mestra- mentres facemos este proxecto Lremos tirando

fotos e despois colocddelas wa phxina.

- Podemos poirerlles pé de foto?

Preparan a paxina e intercambian opinions sobre as tarxetas, escoitando o que din o
resto das nenas e dos nenos, agardando quenda de palabra e tentando non repetir o dito.
Van anotando o que di cadaquén na folla do libro.

Hai moitos desacordos: no tamafio que deben ter, no texto que deben levar, no uso...
A clase sabe que cando hai dubidas ou desacordos ten que investigar para solucionalos.

Ao dia sequinte a mestra trae as fotos do debate, o alumnado ilustra a paxina corres-
pondente do libro xigante e en pequenos grupos elabora o pé de foto.

Hai pés de foto como o seguinte:
Aqui Paco di que as tarxetas levan sinatura.

Antes de investigar deciden que queren saber e escribeno na paxina do libro correspon-
dente: QUE QUEREMOS SABER.

Que tipos de tarxetas hai? Que formas tefien?

Levan todas ilustracions? Levan todas o mesmo?
A escrita deste guion de preguntas prolongase, xa que se debate pormenorizadamente o
vocabulario, a estrutura e a formulacion de cada pregunta.

Tiran fotos do proceso e péganas na paxina correspondente cos seus pés de foto.

0 alumnado xa sabe sobre que aspectos buscar a informacion. O que procede a conti-
nuacion ¢ definir onde, cando e como atopala.

As nenas e os nenos indican algunhas fontes e andtanas na paxina correspondente do
libro xigante titulada ONDE/COMO NOS INFORMAMOS:

Preguntar a mama e a papa.
Traer tarxetas e analizalas.
Ir a unha libraria e prequntar se tefien tarxetas para ver como son.

Buscar na internet.



Non esquecen que tefien que tirar fotos de todo o que fagan para engadilas ao seu libro
xigante.

Ao entrar do recreo, un neno apunta unha fonte mais que Ile dixo a sta irma cando lle

contou o que estaban a facer na clase:

- Podemos Lr a Correos e preguntarlles sobre as tarxetas gue Lles

chegawn ali.
A clase anota a nova fonte na paxina, poiense a decidir como van buscar a informacion:

- Levamos as preguntas 4 casa anotadas na nosa axenda e

pedirémoslles gque nos axuden.

- Como podemos anotar as preguntas?- di a profe.

- Podemos copialas do Libro xigante.

- Podemos escribilas wo ordenador, cadaguén un cachiino,
tmprimilas e despois pegalas na axenda.

Votan e quédanse coa opcion do ordenador.

Da casa traen informacion variada:

respostas escritas polas familias
tarxetas variadas: usadas e novas
algunha paxina impresa de documentacion da internet

comentarios orais do alumnado sobre o que lle dixeron

Cadaquén presenta a informacion que trouxo e coldcana organizada nun mural. Como
€ tanta, pensan que poderian facer como o0s nenos e as nenas de sexto que fixeron un
cartafol no proxecto sobre os dinosauros. Cadaquén, pois, abre unha carpeta na que vai in-
cluindo os traballos, documentos, fotos e tarxetas do proxecto que mais lle van gustando,
engadindo as valoracions, comentarios efou debuxos sobre aspectos del que lle resulten
mais significativos. Ao remate do proxecto podera ilustrar a portada do seu cartafol.

Durante varios dias analizan esta informacion, contrastana e andtana no libro xigante
na paxina A INFORMACION QUE TEMOS.

Revisan as tarxetas:

forma
tamano

desefios



ilustracions e cores

texto

Anotan as conclusions desta revision na mesma paxina que a informacion anterior.

Chegou 0 momento de buscar mais informacion na internet, tal como quedaran. lan ir
por grupos e despois compartirian na asemblea o que atopasen.

Primeiro organizan esa busca:

eleccion de navegador
escrita da palabra clave

seleccion da paxina con axuda do profesorado

Despois buscana, traena a clase, contrastana coa atopada polos outros grupos e anotana
na paxina.

Preparan a visita a Correos:

que van preguntar
como hai que comportarse
como rexistrar as respostas as preguntas
que itinerario teien que facer para chegar ali dende o colexio
quen vai acompafiar o grupo
Feita a visita, regresan cunha informacion gravada e con alguns exemplos de tarxetas

novas que lles proporcionaron na Oficina de Correos.

Puxeron toda a informacion na paxina do libro xigante xunto coas fotos corresponden-

tes, mellor dito, paxinas, porque a informacidn era moi abondosa.

Coas familias abordan a fonte que lles quedaba: observar nas librarias as tarxetas que
tefien para vender.

Na asemblea da clase, dias despois, revisan a informacion que tefien. As tarxetas poden
ser usadas para multiples situacions:

aniversarios

festas

onomasticas

para colocar nun agasallo

nacementos



vodas
desexar un feliz ano
para agradecer algo

Con toda a informacion atopada fan unha exposicion na que as protagonistas son os
modelos de tarxetas. Previamente tiveron que clasificalas, debatendo e chegando a un
consenso sobre os posibles criterios de clasificacion.

0 alumnado das clases de educacion infantil e de sequndo de primaria, despois de ver a
exposicion, tamén decide facer un proxecto sobre as tarxetas e elaborar algunhas para
comunicarse coas stias amigas e cos seus amigos doutro centro.

Consideran que saben moito sobre as tarxetas e que poderian elaborar algunhas para
agradecer a axuda recibida durante o proxecto: familias, persoal de Correos, libreiras e

libreiros, profesorado...
Tefien que organizarse para elaboralas:

materiais que precisan

formas que poden darlles as tarxetas, ilustracions...
textos adecuados segundo a persoa a que se dirixan
enderezos para poder remitilas

Despois de elaboradas expdfienas na cortiza do corredor durante uns dias para que
as vexa a comunidade educativa. Tiran fotos e coldcanas na paxina do libro xigante
titulada ELABORAMOS TARXETAS, xunto as fotos das diferentes fases do proceso de
elaboracion.

Finalmente cobren os sobres e remitenas.

0 proxecto chega 4 sta fin. E o momento de revisar o que aprenderon con el e valorar
o traballado, anotando as conclusions na ultima paxina do libro xigante que leva por
titulo QUE APRENDEMOS. Na asemblea revisan o camifio percorrido coa axuda do libro
xigante e analizan o que aprenderon, o cartafol é a quia para esta tarefa. Falan do que
puido sair mellor, do que mais lles gustou... Algunha pregunta indica que o proxecto
poderia ter continuidade de considerarse oportuno:

- Agradecen da mesma manelra en todos os paises?

- Usan as mesmas palabras?
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Awna chega G clase cunha tarxeta gue Lle
mandaron e que provoea a curiosidade das sias
covaa%eims e dos seus oom}:aﬁ,eiros.

INICIO
Tras isto deciden facer un proxecto para elaborar
tarxetas.
No Libro xigante escriben todo o que saben das
tarxetas: como se fan, como se remiten ow que
debewn dicir.

RUE SABEMOS

Now hat acovolo.

Asl que decioen Lnvestigar para ter mdis
tnformacion.

RUE RUEREMOS
SABER/FACER

Fan un guibn de preguntas co que gueren saber
e andtano na seguinte phaxina do Libro xigante.
Debaten a redaccion de cada pregunta para cue
exprese exactamente o que a clase quere.

ONDE /
COMO NOos
INFORMAMOS

Mewncionan entre todas e todos algunhas fontes
nas que tnvestigar: preguntar a manmd e a papé,
traer tarxetas, ir a unha Libraria, buscar na
tnternet...

Na casa piden informacion, Levan exemplos

G clase.Teiven tanta informacion gue pensan
que € unha mdégoa perdela. Deciden elaborar un
cartafol como os que fixeran as nenas e os nenos
de sexto sobre os dinosauros e que Lles ensinaran
dins atrds, neles tinan wmoita informacion.

Visitan unha Libraria para ver tipos de tarxetas

e tamén van a Correos para gue Lles expliquen
que xettos de felicitar Lles chegaw ali... Fan unha
exposicion coa informacion que atopan.

ELABORACION

Awnalizaw as tarxetas e elaboran mottas de
diferentes formas, despois de planificar como e
con que. Expbirenas e remitenas.

RUE
APRENDEMOS

Revisan todo o que fixeron axuddnodose do Libro
Xigante.

E tamén analizawn todo o que aprenderon
usando o cartafol como guia. Falan de como
poderian wellorar cara a proximos traballos.
Pensan gue seria interesante Lnvestigar sobre
como agraoecen noutros lugares.

en infantil, primaria e secundaria
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Exemplo 3: CONECEMOS SOBRE 0S POLBOS...

Todas as clases do centro
van traballar sobre o tema
do mar. En El de 4 anos
non tifian moi claro sobre
que aspecto, asi que fan
un remuifio de ideas:
barcos, algas, rochas,
bateas, peixes e polbos.
Aprender sobre os polbos
parécelles unha boa idea.

Debuxan como cren
que son os polbos:
cabeza, patas, ollos...
Pofien os debuxos nun
mural e observan que
hai moitas diferenzas:
no numero de patas,
no tamafo da
cabeza...

Na asemblea debaten
sobre o que saben dos
polbos e andtano nun
anaco de papel continuo.

Elaboran un guidn de
preguntas sobre o que o7
queren saber:

- Numero de patas.

- Como se chaman os
vultifios do seu corpo.

- Que comen.

- Tefien corazon?

Deciden buscar infor-
macion e anotan as
fontes.

Preguntan na casa, ven un
video en Youtube, escoitan
un papa que lles ensina
como se pescan.

Con toda a informa-
cion xa poden refacer
os debuxos, de tal
xeito que recollan

os datos que agora
saben.

En grupo-clase resu-
men a informacion
nun mapa mental.

Toda a clase inventa unha
historia sobre os polbos.
Escribena nun soporte libro.
Fan as suas ilustracions e
expofieno.

Rematan o proxecto
valorando e comentando o
que aprenderon.

en infantil, primaria e secundaria
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Exemplo 4: UN PROXECTO VISTO POLO ALUMNADO

O proxecto desta clase infclao wnha nena que trae 4
clase un Libro con preguntas sobre o papel.

Na clase debaten que saben sobre o papel
tentando arguwmentar as sias achegas.

Presentan preguntas co
que desexan saber sobre o papel e fan un guion.

Sinalan as fontes que usarfn e os xeitos
que fardw esa busca miis eficaz.

Ovganizanse e
planifican espazos e tempos.

unha vez buscada a informactén,
clasificana, esquematizana e propoinen
un xelto de compartila co resto do centro.

Reconstriien ao final o sew percorrido para aprender,
valoraw o aprendido e avaliaw o elaborado.

Este € 0 noso
proxecto sobre o

papel

en infantil, primaria e secundaria @
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POSIBLES TITULOS PARA PROXECTOS

Podense facer proxectos a partir de diversas tematicas, ideas, nucleos, tarefas, pregun-
tas e problemas.

Atopamos diferentes tipos de proxectos: informativos, cientificos, tecnoloxicos.

Alguns exemplos de proxectos que se poden facer en diferentes etapas e niveis son:

Como median as leiras e os produtos na nosa terra as tataravoas e os tataravds?

Facemos un folleto turistico da nosa vila/bisbarra para un grupo de alumnado
francés que nos visitara.

Elaboramos un video para dar a cofiecer a nosa localidade.

Exposicion fotografica sobre a arquitectura popular da zona (pazos, muifios,
petos de dnimas, igrexas, cruceiros, horreos...).

Elaboramos un libro de cocifia cos produtos tipicos dunha época do ano.
Recollemos as cantigas da bisbarra.

A enciclopedia de personaxes da zona.

Construimos unha paxina web sobre a nosa poboacion.

Unha reportaxe sobre a fauna e flora do noso contorno.

Facemos unha botica de plantas medicinais?

Por que van tan a modo os caracois?

Representamos a vida no castro de...

Facemos un ficheiro sobre os apeiros de labranza da zona/as artes de pesca
na vila.

Montamos un mercado coa artesania da zona.
Receitario da comida francesa, inglesa, italiana...

Facemos unha exposicion sobre Francia (moedas, fotos de monumentos,
personaxes, comidas...).

Elaboramos biografias de mulleres importantes no eido cientifico.
Facemos a serie de comics dun personaxe fantastico inventado pola clase.
Montamos un supermercado.

Desefiamos unha maqueta sobre o rio mais importante da Comunidade.
Fabricamos colonias e perfumes.

Como contaxiamos a gripe?



Por que non vivimos en iglus?

Que hai dentro do corpo humano?

Como chega a auga as nubes?

Por que non caen os avions?

Todos os deportes que usan pelotas ou baldns.

Pluton deixou de ser un planeta.

Poderia estourar o planeta Terra?

Todas as substancias comestibles se desfan na auga?

Por que Picasso pintou o Guernica dese xeito?

As relixions e os distintos xeitos de vivir.

Recreamos unha celebracion medieval.

Como se saudan persoas de diferentes culturas.

As mulleres nos distintos paises.

E vivian en castelos?

Construimos instrumentos de percusion?

Os novos materiais.

A mitoloxia na cultura dun pobo.

E se en Galicia se producise un profundo cambio climatico?
Por que se produce a mobilidade da poboacién?

Os camifos de Santiago.

Sustentabilidade e fontes de enerxia na actualidade.

Por que hai que controlar o consumo da auga?

Como nos divertimos? En que empregamos o tempo libre?
Os alimentos da bisbarra e a sua contribucidn ao desenvolvemento da zona.

0 medios de comunicacion e as suas infrastruturas
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Proxectos de traballo e proxectos interdiciplinarios, premios de innovacion
educativa nas edicions 06, 07 e 08.

http://www.concejoeducativo.org/article.php?id_article=85
"Aprender con proyectos de trabajo en Educacion Infantil” de Inmaculada
Martin Rodrigo. Artigo no Concejo Educativo de Castilla y Ledn

http://www.educared.org.ar/aua/2005/links_internos/propuesta2005/documentos/03_El_tra-
bajo_por_proyectos.pdf
Documento sucinto sobre o que significa un proxecto de traballo.

http://www.eduteka.org/AprendizajePorProyectos.php
Artigo sobre o traballo por proxectos que inclue seccidns sobre o signifi-
cado da aprendizaxe baseada en proxectos, a estruturacion do traballo por
proxectos... e referencias bibliograficas.

http://www.csicenlaescuela.csic.es/revista/articulos/proyectos_pinfantil.pdf
Amplo documento sobre o traballo por proxectos que inclue xustificacion,
desenvolvemento e pasos, conclusions e bibliografia.

http://www.ericdigests.org/1996-1/el.htm
Documento curto que explica o que € un proxecto, as diferenzas coas uni-
dades e temas, as fases... e engade unha bibliografia pequena.

http://diplomado.constructivista.googlepages.com/LaEnsenanzaPorProyectos.pdf
A autora, Aurora Lacueva, explica que considera proxecto e que non, tipos
de proxectos, fases, razons do traballo por proxectos... € unha bibliografia.

http://blogdepsociales.blogspot.com/2007/11/trabajando-por-proyectos.html
Presentacion desta metodoloxia globalizadora.

http://132.248.239.10/cursos_diplomados/diplomados/basico/colima07/5_material_didactico/
productos_didac/met-proy.pdf
Proxectos, elementos, caracteristicas, limites, referencias bibliograficas.

http://vello.vieiros.com/noescaner/nova.php?Ed=1¢&escaner=40344&id=40701
Metodoloxia, obxectivos, fases, integracion das TIC.

http://www.udlap.mx/rsu/pdf/1/EIMetododeProyectoscomoTecnicaDidactica.pdf
Amplo documento cunha introducidn, definicion e organizacion do método,
pasos, estratexias que fomenta...
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http://orbita.starmedia.com/~constructivismo/proyectos.htm

Un pouco de historia e tipos de proxectos.

http://historymatters.gmu.edu/d/4954/
Breve recension sobre a metodoloxia de proxectos e antecedentes.

http://www.educacao.te.pt/professores/index.jsp?p=167&tidDossier=17¢&tidDossierCapitulo=35€&
idDossierPagina=70
Aborda a definicidn, fases e un cachino de historia.

http://www.udlap.mx/rsu/pdf/1/EIMetododeProyectoscomoTecnicaDidactica.pdf
Despois dunha introducion aborda en que consiste 0 método, responsabili-
dades de profesorado e alumnado, avaliacion e exemplos.

http://www.juntadeandalucia.esf/averroes/cepdeelejido/moodle/mod/resource/view.php?id=2130

Estela D'Angelo amosa un esquema para o traballo por proxectos.

http://www.maestrasjardineras.com.ar/proyectos.html

Paxina con exemplos de proxectos.

http://www.educared.org.ar/aua/2004/adjuntos/proyectos.pdf
Artigo curtifio que fala do que € un proxecto e as suas etapas.

http://acreditacion.unillanos.edu.co/contenidos/Sergio_tobon/metodo_trabajo.pdf

Presentacion sobre o que é o método e que significa.

http://www.ericdigests.org/1996-1/el.htm
Acolle epigrafes como que € un proxecto, diferenzas con unidades e temas,
actividades dun proxecto...

http://eprints.rclis.org/14154/
Sobre proxectos interdisciplinares.

http://iteso.mx/~carlosc/pagina/cursoUAHI/UAHI_99_1/proyecto_inf.htm#definio
Trata sobre o enfoque de proxectos: definicion de proxecto, tratamento da
informacion e roles de alumnado e profesorado.

http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_2000/2000_26.html
Artigo de Perrenoud sobre as estratexias de proxecto e os seus obxectivos.

http://ecrp.uiuc.edu/v2n1/schuler.html
Artigo que comenta brevemente o método de proxectos e as suas fases.

http://webpages.ull.es/users/manarea/udtic/Documentos/KIKIRIKI-metod-proyectos.pdf
Fala sobre o método de proxectos e o uso da tecnoloxia dixital, facendo un
breve percorrido pola historia do método de proxectos.

http://ecrp.uiuc.edu/v9n2/vasconcelos-sp.html
Artigo de Teresa de Vasconcelos sobre os proxectos, contexto, pequena his-
toria e exemplos.

o traballo por proxectos



http://ceep.crc.uiuc.edu/eecearchive/digests/1994/lk-pro94.html
Artigo de Lilian G. Katz sobre os proxectos, onde se aborda a sua definicion,
o seu lugar no curriculo, distincidon con outros termos, fases e actividades.

http://www.nwrel.org/request/2002aug/projectbased.php
Documento de Northwest Regional Educational Laboratory no que se desen-
volven aspectos sobre aprendizaxe por proxectos, elementos, beneficios, pun-
tos esenciais... € unha ampla referencia bibliografica.

http://www.sistema.itesm.mx./va/dide/inf-doc/estrategias/
Artigo que diserta sobre o método de proxectos en diferentes capitulos:
introducion, definicion, organizacion, actividades e avaliacion.

http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php main/php 2000/2000 26.html
Artigo de F. Perrenoud “"Aprender en la escuela a través de proyectos: ¢por
qué? ;como?” no que se argumentan detidamente os diferentes obxectivos
dunha metodoloxia de proxectos.

http://www.unav.es/cryf/eldesafiodelainterdisciplinaridad.html
Artigo no que se desenvolven a concepcion sobre interciplinariedade e as-
pectos do traballo interdisciplinar.

http://tecnologiaedu.us.es/formaytrabajo/Documentos/link6zab.pdf
Entrevista de Angela Satiro a Edgar Morin sobre pensamento complexo no
que se trata algun aspecto sobre interdisciplinariedade.

http://www.educa.madrid.org/web/ies.elescorial.elescorial/picaresca/picaresca.htm

Proxecto interdisciplinar do IES El Escorial.

http://www.doredin.mec.es/documentos/07200410009.pdf
A autora e o autor, nun dos capitulos (3), comentan as razdns do uso de
propostas interdisciplinares no seu traballo entre as areas de expresion e o
traballo titorial en secundaria.

http://ensciencias.uab.es/webblues/www/congres2005/material/comuni_orales/3_Relacion_
invest/3_3/Martinez_Maganto_359.pdf
Recolle propostas interdisciplinares con alumnado de secundaria.

http://adigital.pntic.mec.es/Icra.de.villoslada.de.cameros/exper.htm

Un proxecto elaborado por alumnado de secundaria de Villoslada.

http://ddd.uab.cat/pub/educar/0211819Xn26p39.pdf
Artigo de Fernando Hernandez no que propon o método de proxectos como
achegamento a unha nova concepcion do curriculo.
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